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APRESENTACAO

No decorrer de cinco anos de existéncia, o Programa de Pds-Graduagdao em Formacdo de
Professores e Praticas Interdisciplinares (PPGFPPI) da Universidade de Pernambuco — Campus
Petrolina vem formando profissionais aptos a atuar em diversos niveis de ensino. Nesse
sentido, motivados por compartilhar o trabalho desenvolvido com a sociedade, realizaremos
nosso |l Congresso Interdisciplinar em Educacdo, Saude e Ambiente - CIESA, no periodo de 17
a 19 de novembro de 2021.
O tema geral do evento foi a “Formagao universitaria e profissionalizagdo docente: futuros
possiveis” cujo objetivo é refletir sobre o processo formativo que ocorre no espacgo
universitario como fundante para profissionalizacdo docente, especialmente, considerando o
momento em que se presenciam cortes substanciais na Educacdo, que impedem futuros
possiveis para o desenvolvimento de pesquisa, sobretudo do ensino publico nesse pais.
As atividades do Il CIESA compreenderdo: conferéncias, espacos de didlogos, feira de produtos
didaticos e experiéncias internacionais.
Todo trabalho da comissdo organizadora consistiu em oferecer aos estudantes de
mestrado, da graduacao do campus Petrolina da UPE, de outras Universidades, professores
Universitarios e da Educacdo Basica, além de outros profissionais, um evento significativo que
proporcionasse, a todos e todas, reflexdes sobre diversos problemas concernentes a educacao

e a situacdo que passa o Brasil e sua relacdo com a saude e o ambiente.

A correcao ortografica, bem como o uso de imagem é inteiramente de responsabilidade do

autor/autora.

Aproveitem as leituras!
Comissao organizadora
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A PROMOGAO DE UM ENSINO INTERDISCIPLINAR BASEADO NAS TIRINHAS
CEDRAZIANAS

PRISCILA RAIANE DA SILVA BARBOSA, MESTRANDA EM EDUCACAO PELO PPGFPPI, UPE.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6570-7715, <priscila.barbosa@upe.br>

MIRTES RIBEIRO DE LIRA, POS-DOUTORA EM EDUCACAO PELA UFPE. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-6409-8794, <mirtes.lira@upe.br>

RESUMO: Diante do contexto atual, entendemos que a educagdo escolar deve promover um ensino
baseado na compreensdo dessa realidade e do papel dos discentes enquanto sujeitos ativos, capazes
de ndao apenas compreender o meio do qual fazem parte, mas também transforma-lo. Assim, este
estudo tem como objetivo demonstrar como as tirinhas cedrazianas da “Turma do Xaxado” podem se
tornar um recurso pedagdgico eficiente, capaz de auxiliar uma pratica de ensino interdisciplinar
condizente com o contexto social brasileiro e com a realidade dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, entende-se que, além de entreter os leitores, as producdes
contribuem para a producao de significados que geram saberes que contemplam as diversas areas do
saber. Como corpus deste estudo, foi utilizado o livro “A Turma do Xaxado: volume 3 e 4”. Sendo, com
isso, estruturado por uma abordagem qualitativa, tendo como principais referenciais tedricos os
estudos de Fazenda (2006), (2013), Albuguerque Junior (2013) e Ramos (2017).

Palavras-chave: interdisciplinaridade, producdo cedraziana, Turma do Xaxado, tirinhas.

INTRODUCAO

A educacdo formal ofertada pelas diversas instituicdes de ensino representa a
diversidade social e a sua complexidade, ao possibilitar o encontro entre sujeitos providos de
experiéncias e de identidades distintas. De acordo com as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), a educacdo escolar tem por finalidade proporcionar “o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.” Assim, uma pratica pedagdgica que desconsidera a
subjetividade dos sujeitos envolvidos no ensino e, baseia-se unicamente na transferéncia dos
conteudos, torna-se uma acdo destituida de sentido e inadequada diante das demandas
produzidas pela sociedade e apontadas pelos documentos oficiais da educacao.

Perante esse contexto, Fazenda (2013) defende a adesdo de atitudes interdisciplinares ao

enfatizar a apropriacdo de uma postura que valoriza o compartilhamento de saberes e,
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consequentemente, a ruptura de barreiras entre as diversas areas do conhecimento e os
saberes construidos pelos discentes ao longo das suas vivéncias. Seguindo essa perspectiva,
entende-se que os conteldos, as habilidades, as atitudes e os valores definidos pela Base
Nacional Comum Curricular (2017) contribuem de fato para a formacao integral dos alunos
quando as teorias apontadas geram significados no cotidiano desses discentes, e eles sao
entendidos como sujeitos singulares e ao mesmo tempo sociais, capazes de transformar, com
o conhecimento construido, a sua realidade e o meio do qual fazem parte.

Assim, a ideia de hierarquizacdo do conhecimento é questionada neste artigo por se
entender que a construcdo efetiva de aprendizagens, capazes de formar sujeitos criticos, da-
se pela integracdo dos multiplos saberes ofertados pelo sistema educacional, e vivenciados
pelos individuos que dele fazem parte (FAZENDA, 2006). Para isso, este estudo aponta a
producdo “Turma do Xaxado”, produzida por Antonio Cedraz, como um recurso pedagdgico
capaz de auxiliar a pratica pedagdgica e servir como base para a efetivacdo de um ensino
interdisciplinar e dialégico, fundamentado na interagdo entre disciplinas, conhecimentos e

pessoas. Nesse sentido, este estudo vai ao encontro do artigo 26 da LDB, por defender que

Os curriculos da educagado infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, entende-se que a producdo cedraziana pode viabilizar, por meio de
uma perspectiva dialdgica do discurso, a interacdo entre os conhecimentos apontados pela
BNCC e os saberes provenientes da realidade social dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Assim, a organizacdo discursiva que sustenta a producao cedraziana
pode promover o encontro de saberes, o desenvolvimento de reflexdes e,
consequentemente, a construcdo efetiva do conhecimento, pois essa dindmica pode
proporcionar sentido ao que esta sendo evidenciado no ambito escolar.

Diante do panorama apresentado, entende-se que a producdo cedraziana revela
caracteristicas particulares do campo social delineado, sendo capaz de possibilitar ao leitor o

reconhecimento da sua prépria identidade, a valorizacdo da cultura brasileira, com destaque
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ao Nordeste, viabilizando, com isso, compreensao e reflexdo critica acerca do contexto social.
Desse modo, a conjuntura exposta parte de um contexto especifico e, estabelece um didlogo
com realidades provenientes de multiplos cendrios, assim, o panorama exposto torna-se um
espaco representativo nos trés géneros trabalhados por Cedraz: histdéria em quadrinhos,
tirinhas e contos maravilhosos.

A conducdo dos géneros em evidéncia embasa-se na associacdo entre as
caracteristicas tradicionais que os particularizam e uma perspectiva inovadora que evidencia
a identidade artistica de Antonio Cedraz. Nas producdes em quadrinhos, corpus deste estudo,
o contexto social € um elemento indispensavel na construcdo dos géneros em evidéncia,
embora, ndo seja um elemento obrigatdrio na perspectiva estética do género. Segundo
Barbosa, Ramos e Vilela (2014), as producdes em quadrinhos organizam-se em uma sequéncia
de quadros que produzem mensagens de cunho ficticio ou real, capaz de gerar significados
CONCisos.

Na obra cedraziana, a ficcdo se une a realidade e gera um processo continuo de
reflexdo, que resulta na producdo de conhecimentos viabilizados pela dinamicidade e
flexibilidade da linguagem propagada nas produgdes. Nessa perspectiva, o processo de ensino
e aprendizagem pode ser contextualizado e adequado as finalidades estipuladas pelo ambito
de ensino. Nesse sentido, a obra “Turma do Xaxado” pode se tornar uma aliada na conducao
do ensino interdisciplinar que aponta habilidades que vao além da apropriacdo de saberes
construidos socialmente, mas que propde a formacgdao de sujeitos criticos, autbnomos e

conscientes do seu papel social.

A MATERIALIZAGAO DAS PRODUGOES CEDRAZIANAS NO CONTEXTO DA
INTERDISCIPLINARIDADE

O século XX foi marcado por multiplas transformacées sociais, entre elas destaca-se o
reconhecimento da relevancia da ciéncia para a humanidade, os conflitos desencadeados no
mundo e as suas severas consequéncias. De acordo com Fazenda (2013), nesse contexto
complexo, a Europa assume a interdisciplinaridade como uma forma de oposi¢cdo ao saber

acritico, alienado e desvinculado da realidade. Em tal perspectiva, a construcdo do
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conhecimento numa perspectiva interdisciplinar foi pensada levando em consideracdo o
momento vivenciado, os seus problemas e as caracteristicas que o singularizava.

Segundo Fazenda (2013), a interdisciplinaridade chegou ao Brasil no final de 1960 e foi
compreendida de modo deturpado, sendo apropriada na condicdo de um modismo e, com
isso, os estudos e os fundamentos dessa abordagem foram desconsiderados. Ao longo da
década de 1970, a interdisciplinaridade pouco avancou neste pais, os estudos desenvolvidos
consistiram na tentativa de decifrar o termo, que ainda provocava inquieta¢cdes. Em meio as
discussOes acerca da explicitacdo terminoldgica, a chegada da concepc¢do acerca da
interdisciplinaridade evidenciou a necessidade de se desenvolver um projeto educativo que
entendesse e suprisse as necessidades educativas do pais repensando, assim, as propostas
educativas vivenciadas.

Em 1980, praticas docentes e fundamentos tedricos comegaram a ser estudados e
investigados tendo como finalidade a superacdao de um saber fragmentado em prol da
unificagdo do conhecimento no processo de ensino e aprendizagem. De acordo com Fazenda
(2013), nesse momento, a interdisciplinaridade foi propagada de modo indiscriminado,
embora muitos professores ainda a desconhecessem. Durante os anos 90, projetos
classificados como interdisciplinares tornaram-se populares, ainda de modo imaturo, sem
fundamentacao, seguindo modismos desprovidos de reflexdao. Nesse momento, iniciou-se um
processo de conscientizagdo promovido pelos docentes no decorrer da sua pratica
pedagdgica.

Torna-se perceptivel que a conducdo de um ensino interdisciplinar ndo é uma tarefa
simples, pois é resultado de atitudes criticas que ultrapassam abordagens e conceitos
técnicos. Essa apropriacao é alcancada quando os sujeitos envolvidos na pratica pedagdgica
se tornam receptivos a repensarem conceitos engessados, em prol do acolhimento de uma
postura mais flexivel, solidaria, democratica e aberta as diversas possibilidades e mudancgas
propostas por uma sociedade complexa em constante construcao (FAZENDA, 2006). Seguindo
essa perspectiva, tais individuos desenvolverdao um perfil polivalente capaz de envolver-se,

compreender e transformar a sociedade da qual fazem parte.
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Diante de sujeitos dispostos a ressignificarem a sua postura e de um sistema apto a
acolher essa mudanga, a interdisciplinaridade escolar pode ser vivenciada a partir de um
crescente movimento em trés niveis compreendidos como: curricular, didatico e pedagdgico.
O nivel curricular propde uma conexdao com as disciplinas escolares para fornecer uma
estrutura interdisciplinar ao ensino. O nivel didatico da interdisciplinaridade tem por
finalidade concretizar o que é proposto no curriculo. Nessa perspectiva, a sua efetivacdo no
processo de aprendizagem manifesta-se numa abordagem reflexiva embasada por praticas
pedagdgicas frequentemente revisadas, assim como as estratégias para o fortalecimento da
acao educativa. O nivel pedagdgico da interdisciplinaridade escolar é materializado na acao
desencadeada na sala de aula. Nessa concepcao, o nivel didatico é atualizado e ganha forma
a partir da dinamica interdisciplinar concretizada na pratica cotidiana. Em tal nivel, a
subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem é levada em
consideracdo sem desconsiderar os fatores externos que envolvem o ambito escolar (LENOIR
apud FAZENDA, 2013).

Diante desse contexto, a “escola do siléncio” que desconsidera a formacdo de um
sujeito critico, ativo, responsavel pela construgcdao do seu conhecimento é substituida pela
“escola do didlogo” em que todos os alunos se tornam protagonistas ao terem os seus saberes
entendidos e valorizados (FAZENDA, 2013, p.98). Assim, a interdisciplinaridade favorece a
construcdo de um ambiente propicio a pratica de ensino ao levar em considerac¢do a voz dos
alunos e a subjetividade que cada um carrega. Com isso, colabora com a formacao de sujeitos
criticos e capazes de participar ativamente da complexidade social. Em vista disso, a producdo
cedraziana “Turma do Xaxado” além de possibilitar aos leitores prazer e entretenimento, pode

servir como alicerce para o encontro de conhecimentos e construgdo de novos saberes.

A obra “Turma do Xaxado” e o ensino contemporaneo

Diante da dinamicidade social e da complexidade desencadeada por ela, um ensino

marcado por concepgdes tradicionais e fechado as diversas possibilidades e necessidades

provenientes do momento vigente torna-se impréprio e limitante. De acordo com a LDB
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(BRASIL, 1996) no seu § 22 do Artigo 12, “a educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do

|II

trabalho e a pratica social”. Assim, na educac¢do formal, é necessaria a apropriacdo de um
ensino contextualizado que propicie meios capazes de prepararem o discente para a realidade
da qual ele faz parte. Nessa perspectiva, a LDB (1996) estabelece como uma das finalidades
da educagao nacional “o pleno desenvolvimento do educando” que ndo se sustenta numa
transmissao de saberes, capaz de fazé-lo memorizar e somar informacgdes, mas na construcao
de um conhecimento que contribua para a sua formagdo enquanto ser social, pensante,
autébnomo e critico.

A BNCC (2017), na condi¢cdo de um documento de carater normativo e representativo
da educacdo contemporanea, dialoga com as concep¢des defendidas pela LDB (1996) a partir
dos principios éticos, politicos e estéticos que objetivam “a forma¢cdo humana integral e a
construcdao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p.7). Defende-se
a necessidade de compreender o discente como um sujeito ativo no seu processo de
aprendizagem, atentando-se aos aspectos ndo sé intelectuais, mas também as dimensdes
afetivas que o constitui. De acordo com esses documentos oficiais da educagao nacional, a
singularidade que sustenta a identidade do aluno deve ser compreendida. Nessa concepgao,
uma visdo restrita do saber, embasada em conceitos fechados, que desconsideram a
constituicdo do aluno enquanto ser em construcao; que desvaloriza a cooperagdo e o
desenvolvimento do didlogo e ndo se atenta a diversidade social nao se configura em um
ensino significativo, que corresponda as demandas sociais e as necessidades individuais dos
discentes.

A BNCC (2017) sustenta-se na defesa de aprendizagens consideradas essenciais para
todos os discentes brasileiros, visando um desenvolvimento de conhecimentos comuns a
todos eles. Para isso, as competéncias gerais estabelecidas configuram-se em direitos
subjetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes, projetando, desse modo, a
superacdo da desigualdade que marca a sociedade brasileira. Diante da defesa da igualdade
de saber, a diversidade que marca a identidade nacional ndo é desconsiderada, pois nesse

documento da educacdo brasileira, defende-se a formulacdo de curriculos diversos que
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possam estabelecer conexdes com a “realidade local, social e individual da escola e dos
alunos” (BRASIL, 2017, p.11).

E preciso acrescentar que a BNCC, embora esteja aprovada, ainda se encontra em
campo de discussao, pois ha um discurso de resisténcia em torno desse documento oficial.
Enquanto ele defende a concepg¢ao de que a sua implementac¢do é uma tentativa de promogao
da igualdade em face de um meio social tdo heterogéneo; para Gerhardt e Amorim (2019),
essa ideia é problematica, pois se entende que ha uma desconsidera¢do ndo sé da extensa
dimensao geografica do Brasil, mas também da diversidade e complexidade que permeia esse
pais. Partindo dessas duas concepcdes dispares acerca da apropriacdo da BNCC no ensino
brasileiro, é inegavel a necessidade do desenvolvimento de uma pratica pedagodgica critica,
fundamentada na compreensdo do que é estabelecido pela BNCC associando-a as
necessidades e a subjetividade dos alunos. Portanto, é necessario entender que se deve
buscar a igualdade, mas a identidade dos discentes deve ser levada em consideragao no
processo de aprendizagem. Assim, a efetivacdo de uma pratica contextualizada torna-se
fundamental diante das duas ideias elencadas.

Nessa perspectiva de renovacdo do campo educativo, a autoavaliacdo, a reflexao, a
reconstrucdo de concepgdes e a mudanca no posicionamento dos sujeitos envolvidos nesse
processo tornam-se essenciais. O professor enquanto um mediador responsavel pela
conducdo do processo de ensino e aprendizagem, junto ao aluno, deve assumir uma “atitude
interdisciplinar” (FAZENDA, 2013, p.21), pois é necessdrio apropriar-se da posicdo de um
pesquisador, que ousa em compreender a sua realidade numa perspectiva critica baseada na
troca e no didlogo. Mesmo sendo levado a seguir habilidades e conteidos comuns a todos os
estudantes, independentes da formacao sociocultural, deve-se olhar para a individualidade e
as caracteristicas que os constituem enquanto seres singulares. Assim, a ruptura de barreiras
gue impedem um processo continuo de didlogo deve ser efetivada para que a comunidade
escolar, o meio social, os componentes curriculares e os proprios conhecimentos construidos
nessa esfera possam juntos contribuir para efetivacdo de um ensino satisfatério e

correspondente a finalidade da educacdo contemporanea.
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Compreendendo essa necessidade de atentar-se ao contexto vigente e as
competéncias apresentadas pela BNCC (2017), este estudo elenca a produ¢dao “Turma do
Xaxado” como um recurso pedagogico capaz de auxiliar a pratica docente, dinamizar a
aprendizagem, permitir a contextualizacdo dos conteldos estabelecidos pela BNCC e conduzir
os sujeitos envolvidos no processo a efetivacao das competéncias e habilidades determinadas
por esse documento. A partir de uma leitura critica da obra, multiplos conhecimentos sao
verificados e conduzidos pelo cruzamento de discursos que se materializam nas producgdes.
Discursos esses que expressam, por meio de um jogo entre fantasia e realidade, a identidade
nacional com énfase aos aspectos regionais proprios ao Nordeste sem desconsiderar a
universalidade ao tratar de temas recorrentes na esfera global.

Ao passear pela realidade social com leveza e dinamicidade, as produg¢des que
compdem a obra “Turma do Xaxado” permitem aos discentes a efetivacdo de uma leitura
critica mesmo diante de elementos que produzem entretenimento. Pelo fato da construcao
dos personagens se da a partir de aspectos intrinsecos a complexidade da condicdo humana,
os discentes envolvidos nessa dindmica podem reconhecer-se neles e se entenderem como
parte do contexto social exposto na producgao, pois certamente encontrard aspectos comuns
a sua realidade. Para Libaneo (2013), quando a escola promove um ensino que leva em
consideragao a realidade do discente e a sua condi¢do de vida, contribui para o seu sucesso
escolar e pode impedir a exclusdo desse sujeito ndo so no processo formal da educacdo, como
também, diante das demandas promovidas no campo social.

Nesse contexto, a producdo “Turma do Xaxado”, entendida neste estudo como
representacdo da realidade social, pode ser associada e contextualizada aos diversos aspectos
defendidos pela BNCC, tais como: defesa dos conhecimentos historicamente construidos;
desenvolvimento do pensamento cientifico, critico e criativo; o olhar para o repertdrio cultura
local e mundial; o plurilinguismo que estrutura a comunicagdo; cultura digital; trabalho e
projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao e,
por fim, responsabilidade e cidadania.

Sendo composta por uma diversidade de elementos discursivos, estéticos e tematicos,

a obra “Turma do Xaxado” permite a realizacdo de leituras conduzidas sobre diversas
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perspectivas. As caracteristicas particulares que marcam a producdo cedraziana impulsionam
a imaginacdo dos seus leitores e, nesse processo, fortalece a criatividade do professor diante
dos elementos destacados, pois a esse profissional é possibilitada a oportunidade de
estabelecer diversas estratégias pedagdgicas conforme a sua intencdo e os resultados
esperados. Diante da democratizagdo das competéncias e habilidades estabelecidas pela
BNCC (2017), uma producdo com tracos tdo marcantes do pais funciona como uma
possibilidade estratégica de mediar contelddos, desenvolver habilidades e competéncias
defendidos por esse documento.

Assim, o conhecimento de mundo resgatado pelos discentes por meio da leitura da
obra cedraziana ao unir-se a proposta de ensino atual favorece o desenvolvimento de uma
aprendizagem de fato significativa. Aprendizagem essa sustentada por uma pratica que se
atenta aos aspectos gerais ao buscar a unificacdo e a democratizagdao dos conhecimentos e
competéncias considerados essenciais, partindo da prépria singularidade dos individuos
envolvidos no processo de aprendizagem. Nessa concep¢ao, os conhecimentos informais
construidos por meio das vivéncias deverdo ser considerados no processo educativo visando
ndo so a valorizacao identitdria dos discentes, mas também a contextualizacao dos saberes
formais considerados fundamentais para a educacdo contemporanea e formacdao critica dos

sujeitos.

As tirinhas da “Turma do Xaxado” como recurso pedagdgico para a condu¢ao de um ensino

interdisciplinar

A obra “Turma do Xaxado” foi produzida por Anténio Luiz Ramos Cedraz entre o fim
dos anos noventa e meados de 2012. Essa producdo comecou a ganhar papel de destaque ao
ser, inicialmente, publicada no jornal “A Tarde”, situado em Salvador. De acordo com o préprio
Cedraz (2012), em 1998, as suas tirinhas divulgadas nesse jornal duas vezes por semana pelo
fato de alcancar e despertar interesse de um publico diverso. No ano seguinte, o seu livro
inaugural “Turma do Xaxado Volume 1” foi publicado, tal producdo é composta por 365

tirinhas que foram divulgadas no jornal “A Tarde” ao longo do ano anterior.
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Diante dessa diversidade de producdes, os quadrinhos pertencentes a tal colecdao
rendeu-lhe o titulo de “Mestre dos Quadrinhos Nacional”, atribuido pela Associacdo dos
Quadrinistas e Caricaturistas do Estado de Sdo Paulo. A producdo das edi¢ées da “Turma do
Xaxado” representa, na carreira de Antonio Cedraz, a sua maturidade criativa por associar
aspectos subjetivos a realidade sociocultural vivenciada nao sé por esse autor, mas também
por diversos brasileiros que fazem parte da realidade delineada na sua obra.

O reconhecimento das producgdes cedrazianas no campo nacional é proveniente do
olhar engajado do autor em buscar imprimir na sua producdo a realidade dos brasileiros
objetivando evidenciar e fortalecer a identidade nacional. Assim, o cenario brasileiro é
representado na producdo cedraziana “Turma do Xaxado” pela exposicdo do Nordeste
enfatizando as particularidades dessa regiao e os aspectos comuns entre ela e outros espagos.
Nesse sentido, a leitura dessa obra é capaz de despertar nos leitores brasileiros a consciéncia
de pertencimento, sendo intensificada por aqueles que fazem parte do Nordeste. Para
Albuquerque Junior (2013), produgdes como essas, que delineiam o ambiente sertanejo,
proporcionam a ideia de encontro com a cultura e produz uma perspectiva saudosista
proveniente do resgate das memdrias criadas por meio das manifestacdes culturais e das
narrativas produzidas nesse cenario. Tais narrativas se apresentam na producdo cedraziana
“Turma do Xaxado” por meio do resgate de discursos, é o que pode ser verificado a partir da
construcdo do titulo da obra.

A nomenclatura “Turma do Xaxado” é um resgate a aspectos histéricos do Nordeste
brasileiro. De acordo com Cascudo (2012), “xaxado” consiste em uma danca desenvolvida no
Sertao de Pernambuco e divulgada até o interior da Bahia pelo cangaceiro Lampido e pelos
seus companheiros. Ainda segundo Cascudo (2012), o termo xaxado surge como uma
onomatopeia que referencia o som produzido pelos cangaceiros ao dancarem em grupo. E
perceptivel, a partir do titulo, que a producgdo cedraziana pesquisada é conduzida por um jogo
simbdlico principiado pela atribuicdo da palavra xaxado a obra, isso revela seu fundamento
nas raizes do sertdo nordestino.

Xaxado, o protagonista que da nome a producdo, é retratado como neto de um cangaceiro e

personificacdo da citacdo “o sertanejo é antes de tudo um forte” (p.68, 2020) registrada por
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Euclides da Cunha no seu livro “Os Sertdes”. No contexto apresentado, o personagem
comporta-se como a representacdo dos sertanejos que resistem veemente as adversidades
provenientes dos problemas sociais e ambientais que permeiam o Nordeste. As caracteristicas
atribuidas a Xaxado fundamentam-se num contexto regional e nos sujeitos que dele fazem
parte, mas nao se limitam a isso. A constru¢do do personagem caminha em dire¢do a
universalidade ao expor aspectos reconheciveis e comuns a diversos sujeitos e ambitos,
independente das vivéncias socioculturais.

O personagem principal divide espaco na producao com outros que, assim como ele,
atua como representacées de uma realidade especifica que dialoga com tantas outras. Os
personagens que compartilham multiplas situa¢cdes com Xaxado: Zé Pequeno, Artur, Marieta,
Capiba e Marinés expressam personalidades distintas e, com isso, simbolizam a diversidade
que compde ndo apenas o sertdo nordestino, mas todo o pais. As falas e narrativas embasadas
em conteudos criticos abrem espaco para discussoes e reflexdes acerca de tematicas que
dialogam com a contemporaneidade. Essas tematicas se distribuem em situagdes que
ocorrem em espacos rurais, urbanos e fantasticos, fazendo-se presentes em tirinhas, histérias
em quadrinhos e contos maravilhosos. Apresentamos a seguir uma ilustracao que representa

Antonio Cedraz e a sua producdo:

N . (CEDRAZ, 2006, p.05) ) n
Na producdo cedraziana, as falas e narrativas embasadas em conteudos criticos abrem

espaco para discussdes e reflexdes acerca de temadticas que dialogam com a

contemporaneidade. Essas tematicas se distribuem em situacGes que ocorrem em espacos
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rurais, urbanos e fantasticos, fazendo-se presentes em tirinhas, histdorias em quadrinhos e
contos maravilhosos.

As produg¢bes em quadrinhos desenvolvidas por Cedraz retratam, por meio da relagao
entre linguagem verbal e visual, uma pluralidade de tematicas fundamentadas em discursos
sociais. De acordo com Ramos (2017, p.31) as produgdes em quadrinhos sdo construgdes
textuais “veiculadas em suportes e midias impressos e digitais”, podendo ser apresentados de
diversas maneiras condizentes com as plataformas de divulgacdo, com os objetivos tracados
pelos autores e com o publico ao qual estdo destinadas. Na producdo cedraziana, essa
constru¢dao multimodal promove um encontro com conteudo critico e, por vezes, coOmico
capaz de gerar reflexdes e alcancar os mais diversos publicos. E o que se pode verificar nas

tirinhas a seguir:

TIRINHA 1

(CEDRAZ, 2010, p. 12)
TIRINHA 2
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Um estudo baseado nas falas, personagens e ambiéncia torna possivel ao docente
desenvolver uma pratica de ensino condizente com o objetivo dos documentos oficiais da
educacgdo nacional e com os objetivos especificos estipulados pelas unidades de ensino. Nas
tirinhas apresentadas, por exemplo, torna-se possivel conduzir um estudo comparativo entre
o meio apresentado e a realidade vivenciada pelos discentes. Além disso, é possivel
estabelecer um didlogo entre diversos componentes curriculares, tais como: Lingua
Portuguesa, Geografia e Arte. E, por meio desses componentes, mediar os objetos de
conhecimento classificados com essenciais: Relacdo do texto com o contexto de producdo e
experimentacdo de papéis sociais; Relacdo entre texto; Marcas linguisticas; ldentidade sociocultural
no espago vivenciado; Relagdes entre os componentes fisico-naturais; Biodiversidade e
Elementos da linguagem.

Nessa perspectiva, com base nas tirinhas cedrazianas, o processo de ensino-
aprendizagem pode ser contextualizado e adequado as finalidades estipuladas pelos
documentos oficiais da educacdo brasileira e as vivéncias dos discentes. Nesse sentido, essa
producdo pode se tornar uma aliada na conducdo do ensino contemporaneo ao entender que
a transferéncia de informacgdes e a construcao de barreiras entre os diversos conhecimentos
tornam-se atitudes incoerentes diante da dinamicidade que caracteriza o saber. Dessa
maneira, o didlogo entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem numa
perspectiva interdisciplinar configura-se como uma ac¢do essencial para a construcdo efetiva
do conhecimento.

Segundo Fazenda (2013), a interdisciplinaridade é uma atitude que leva em
consideracdo a diversidade que permeia o campo social, refletida no ambito educativo. Nesse
contexto, essa abordagem é reconhecida pela valorizacdo da heterogeneidade, sendo essa
fortalecida e enriquecida pelo estabelecimento de didlogos e pela constante reflexdo entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo. Desse modo, tirinhas da “Turma do Xaxado"
servirdo como um recurso pedagdgico que possibilitard o encontro de saberes livres de uma

hierarquizacao.

CONSIDERAGCOES FINAIS
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Diante da dinamicidade social, um ensino fundamentado em uma perspectiva
tradicional, baseada na transmissao de saberes e conduzida sem a efetivacdo de didlogos,
torna-se incompativel com a realidade vivenciada pelos discentes envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, a interdisciplinaridade é apontada neste estudo como uma
abordagem didatico-pedagdgica capaz de redirecionar o ensino em prol de uma aprendizagem
condizente com a complexidade social e com as demandas produzidas por ela. Dessa forma,
tirinhas cedrazianas foram elencadas como uma producdo que colabora para a conducdo de
um ensino interdisciplinar ao se tornar um recurso pedagadgico.

Nessa perspectiva, os aspectos sociais e os diversos saberes apresentados nas tirinhas
contribuem para o fortalecimento da identidade brasileira e producdao de um conhecimento
condizente com os multiplos saberes que se encontram e dialogam frequentemente no
espaco social. Assim, a medida que entretém os leitores, tais producdes conscientizam,
moralizam e denunciam problemas sociais, fazendo do contexto delineado ndao apenas um
espaco de memoaria, mas também do encontro com a realidade vivenciada por tantas pessoas.
Partindo dos aspectos apresentados, os alunos sdao entendidos como sujeitos do
conhecimento, que ndo recebem informacdes acabadas, mas, junto ao seu mediador
constroem de forma efetiva o seu aprendizado. Enquanto isso, os docentes ganham a
possibilidade de associar e contextualizar os aspectos defendidos pela BNCC, sem
desconsiderar o contexto sociocultural dos alunos. Assim, faz-se da obra elencado um alicerce

para a sustentagao e fortalecimento da aprendizagem.
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RESUMO: A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca na sua unidade tematica do Componente
curricular de Matematica a importancia do estudo de conceitos basicos de economia e finangas
promovendo a Educacdo Financeira dos alunos. Sabe-se que o dinheiro é necessario para a nossa
sobrevivéncia. As pessoas tém que trabalhar para ganhar o seu dinheiro, o seu sustento, porém, a
nossa vida na sociedade acaba ficando limitada pela falta de dinheiro ou até mesmo a falta de organizar
0s nossos gastos. Entdo por consequéncia vem a precisdo de usar os recursos de poupar, guardar
dinheiro, organizar-se financeiramente. Para assim ter uma vida digna e que atenda a suas
necessidades, tendo como ferramenta o ensino da Educacdo Financeira. Essa pesquisa procurou
investigar a importancia do processo de ensinar sobre a temdtica em relacdo a Educacdo Financeira
para os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. E preciso também associar e relacionar esses
conteldos matemadticos com o cotidiano do educando contribuindo para a aprendizagem. A pesquisa
foi desenvolvida em carater qualitativo, sendo investigado através de questiondrio uma turma de 15
alunos do 62 ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede publica na cidade de Jaguarari -
Bahia.

Palavras-chave: Aprender, Educacgdo financeira, Ensinar.

INTRODUCAO

Essa pesquisa surgiu por meio de discussdes sobre a disciplina de matematica que
precisa estar relacionada ao mundo dos alunos e de que maneira poderia ser introduzida de
forma facilitadora auxiliando em alguma area diretamente da vida do educando. Assim,
percebe-se que a educacdo financeira tem o intuito de ensinar os cidaddos como devem se
organizar e manobrar seus provimentos pessoais, desenvolvendo atitudes e habilidades
assertivas acerca de seu dinheiro. O conceito da Educacdo Financeira permite ao aluno
identificar que a matematica € um meio que facilita a nossa vida, tanto pessoal quanto
profissional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde cinco unidades tematicas, onde faz

uma correlagao, orientando a formulacdo das habilidades a ser desenvolvidas no Ensino
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Fundamental. Cada uma, ao seu diferente nivel de ano de escolarizacdo. As unidades
tematicas de Matematica: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e medidas e
Probabilidade e Estatistica. O outro aspecto destacado na unidade temdtica Matematica é o
estudo dos conceitos bdsicos de economia e financas onde visar promover uma base para a
Educagdo Financeira para os educandos.

O projeto do qual derivou este trabalho buscou apresentar aos alunos a conexdo dos
contetdos matematicos com o dinheiro e também a sua relagdao no dia a dia. E com esse
conhecimento é possivel sensibilizar para organiza-se financeiramente.

Do mesmo jeito é o dinheiro, precisamos introduzir o assunto pouco a pouco mas
ensinando a sua importancia e como aplica-lo no cotidiano para facilitar o processo de ensino
e aprendizagem. Segundo o autor D’Aquino (2008) discute que o processo de educar os jovens
para aprender a lidar com dinheiro tem que abranger quatro dreas: como ganhar; como
gastar; como poupar e como doar.

De acordo com Duarte (2011) afirmando que utilizamos o dinheiro para a nossa

sobrevivéncia:

O dinheiro é o meio usado na troca de todo tipo de bens, na forma de
moeda ou notas (cédulas) para a compra de mercadorias, servigos, forga de
trabalho, divisas estrangeiras ou nas demais transa¢bes financeiras,
emitido e controlado exclusivamente pelo governo de cada pais (Duarte,
2011, p.5)

Entdo, temos a Educacgao Financeira para criar uma base do conhecimento financeiro
para que no futuro esses jovens venham ter uma relacdo saudavel e equilibrada com o
dinheiro.

Nota-se que um dos maiores desafios da sociedade hoje é proporcionar uma
educacdo de qualidade e que atenda a todos. Entdo com esse trabalho pretende mostrar que
é fundamental o ensino da educacdo financeira. E que é possivel compreendé-la de maneira
facil e também associa-la aos seus conhecimentos vivenciados e aos conteldos estudados.

O tema escolhido foi a Educacdo Financeira nos anos finais do Ensino Fundamental,
pois poderd tornar significativo a aprendizagem dos alunos e possibilitar enfatizar os

conteudos matematicos correlacionado ao seu dia a dia.
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LINS (1994) fala sobre a facilitacdo da aprendizagem afirmando:

Ora, o que é verdadeiramente paradoxal é que as abordagens facilitadoras
se justificam, dizendo que a matematica precisa ter significado para os
alunos, e que a auséncia de significado na matematica académica é a fonte
de tanto fracasso. E o paradoxo estd no fato de que o significado é a primeira
nocado verdadeiramente abandonada no trajeto dos projetos facilitadores,
ficando apenas o residuo dos textos (LINS, 1994, p. 44).

Na matematica existem varios contetdos que podemos deixa bem mais claro a sua
importancia nosso convivio. A matematica financeira apresenta diversos conteudos tais como:
descontos, acréscimo, ganho, prejuizo, juros dentre outros em que primordial o processo de
ensino e aprendizagem para o educando.

Sobre a importancia do tema, veio por meio da notdria dificuldade financeira em que
muitas pessoas vém passando no nosso pais. E também por se relacionar com o
comportamento humano em relacdo a suas financas pessoais. Logo deve-se apender como
gerenciar o dinheiro e seus custos, enquanto o individuo ainda nao formou a sua
personalidade.

Por tanto foi aplicada uma oficina virtual (pois estamos em uma pandemia do Covid 19
e ndo podemos ter contato pessoal com os alunos), via sala de WhatsApp envolvendo

conteldos matematicos voltado ao ensino da educacgao financeiras.

A EDUCAGAO FINANCEIRA

A Educacdo Financeira é um meio em que facilita o nosso entendimento em relagao as
nossas praticas financeiras e nos permite desenvolver atitudes conscientes e compromisso
com uma vida organizada. Segundo a OCDE - (organizacdo de cooperacdo e de
desenvolvimento econémico), a Educacdo Financeira é um processo em que o individuo faz
escolhas conscientes e se mantem bem informado a respeito da economia para elaborar da
melhor formar de lidar com o dinheiro.

No mundo em que vivemos sabemos que tudo gira em torno do dinheiro. Para assim,

no futuro termos uma vida confortavel e organizada desta forma, é necessario principalmente
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o planejamento financeiro. Entdo, é preciso a sensibilizacdo para aprender a utilizar o
dinheiro. Comec¢ando desde cedo a administrar sua propria mesada. E discutindo os meios
econdmicos da familia, participando das questdes familiares sobre os orgamentos pessoais ou
até mesmo da empresa da familia.

A educacao financeira foi desenvolvida em:

Em 2010 com a (ENEF) - Estratégia Nacional de Educagdo Financeira
pensando numa formacdo financeira para a populacdo brasileira
desenvolveu a (EF) — Educagdo Financeira dentro do contexto escolar, tendo
como alguns de seus objetivos: explicar e simplificar o entendimento das
atividades financeiras. Além disso, a longo prazo, construir nas pessoas, de
forma sadia, uma consciéncia diferenciada quanto ao uso do dinheiro.
(COSTA, Manoel 2018, p. 70).

A melhor forma para inserir a tematica da Educacao Financeira seria nas escolas com
a participacao dos pais. Assim os alunos entenderiam a importancia da Educacao Financeira e
também do desenvolvimento de habilidades, necessarias pra aprender a lidar com o dinheiro,
e com discursdes financeiras que surgiram ao longo da sua vida. O que é afirmado por

Sthepani (2005).

Cada individuo participante do processo de formag¢do do ser humano tem
uma parte de responsabilidade nesse processo de mudanga pela qual a
educacdo passa. E a Educacdo Financeira vem ser um elo entre vdrias areas
do conhecimento, no sentido de fazer com que trabalhem juntas e formem
na epistemologia do aluno conceitos capazes de instrumentaliza-lo para a
construcdo de sua autonomia. Assim a educacdo financeira ndo serd apenas
um aprendizado em fase escolar, mas acompanhara o aluno por toda sua
existéncia. (Sthepani 2005, p.12).

Colocar o ensino de Educacdo Financeira em pratica desde os Anos Finais faz com que
tenhamos futuramente jovens mais estruturados em suas financas pessoais, capazes de
planejar a sua vida pessoal e profissional. Assim, a Educacdo Financeira ndo serd apenas um
aprendizado em fase escolar, mas também acompanhard ao longo da vida.

Martins (2004) complementa explicando sobre a educacdo financeira no ensino basico:

Uma crianga [...], durante a educacgdo basica, é obrigada a memorizar nomes
e datas de pouca utilidade na vida real. Em pouco tempo tudo, ou quase
tudo, é esquecido. Nesses anos, o aluno ndo estuda nog¢les basicas de
comércio, economia, finangas ou impostos. O sistema educacional ignora o
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assunto “dinheiro”, algo incompreensivel, ja que a alfabetizacdo financeira é
fundamental. (Martins, 2004, p.5).

Como o proéprio autor cita alguns conteudos estudados durante a educagdo bdsica
acaba nao tendo muita utilidade durante a vida real, e assim resulta no esquecimento dos
educandos. Muitas vezes por nao sabermos onde aplica-la no cotidiano. Nesse contexto
podemos lembrar que nesse periodo poderia esta sendo aplicado contetdos voltados para a
educacao financeira dos alunos, e que teria utilidade ao longo da sua vida, no caso aprender
sobre comercio, economia e dinheiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que define o
conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo da Educagdo Basica.

Segundo a BNCC, ha a previsdao do estudo do dinheiro e sua fungao na sociedade, da
relacdo entre dinheiro e tempo, dos impostos em sociedades diversas, do consumo em
diferentes momentos histdricos, incluindo estratégias atuais de marketing.

A BNCC destaca que essas questdes, além de promover o desenvolvimento de
competéncias pessoais e sociais dos alunos, podem se constituir em excelentes contextos para
as aplicaces dos conceitos da Matematica Financeira e também proporcionar contextos para
ampliar e aprofundar esses conceitos.

Para esse objetivo a Matematica trabalha com essas habilidades na unidade tematica

Grandezas e medidas.

Ano OBJETOS DE HABILIDADES Pag BNCC
CONHECIMENTO

12 Sistema (EFO1MA19) Reconhecer | 280/281
monetario brasileiro: | e relacionar valores de moedas e
reconhecimento de | cédulas do sistema monetario
cédulas e moedas brasileiro para resolver situacées
simples do cotidiano do

estudante.
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29 Sistema monetario | (EFO2MA20) Estabelecer a | 284/285
brasileiro: equivaléncia de valores entre
reconhecimento de | moedas e cédulas do sistema
cédulas e moedas e | monetario brasileiro para
equivaléncia de | resolver situagdes cotidianas.
valores

30 Sistema monetdrio | (EFO3MA24) Resolver e elaborar | 288/289
brasileiro: problemas que envolvam a
estabelecimento de | comparacdo e a equivaléncia de
equivaléncias de um | valores monetarios do sistema
mesmo valor na | brasileiro em situagbes de
utilizacao de | compra, venda e troca.
diferentes cédulas e
moedas

40 Numeros (EFO4MA25) Resolver e elaborar | 292/293
racionais: p'roble~mas que envolvam

situacGes de compra e venda e
representacgao formas de pagamento, utilizando
. termos como troco e desconto,
decimal para . .
enfatizando o consumo ético,
escrever valores do | consciente e responsavel.
sistema  monetario
brasileiro

49 Problemas utilizando | (EFO4MA10) Reconhecer que as | 290/291
o sistema monetario | regras do sistema de numeracao
brasileiro decimal podem ser estendidas

para a representacao decimal de
um numero racional e relacionar
décimos e centésimos com a
representagdo do sistema
monetario brasileiro.

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018)

Referente as competéncias especificas e habilidades foram localizadas as seguintes:

(EM13MATS503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fung¢des quadraticas
em contextos envolvendo superficies, Matematica Financeira ou Cinematica, entre outros,

com apoio de tecnologias digitais.
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(EM13MAT503) Investigar pontos de maximo ou de minimo de fungbes quadraticas
em contextos envolvendo superficies, Matematica Financeira ou Cinematica, entre outros,
com apoio de tecnologias digitais.

O ensino da Educacdo Financeira nos permite desenvolver competéncias necessarias
para tornarmos ao longo da vida pessoas mais confiantes, consciente e responsaveis em
relacdo ao dinheiro e seus orcamentos. O intuito inicial do ensino da Educacdo Financeira é
justamente formar cidaddos criticos e capazes de solucionar situagdes financeiras
diariamente, para assim tomar decisdes assertivas.

Quanto mais cedo o aluno for introduzido ao meio dos negdcios, do dinheiro, da
situacdo a qual os pais e familiares passam, melhor serd o desenvolvimento desse aluno em
relacdo as suas finangas. O educando aprenderd o valor do dinheiro e meios de valoriza-lo.
Como a Educagao Financeira nos permite planejamento, podemos gerar para as futuras
geracao, pessoas com mais controle e diminuir algumas frustracdes a qual o endividamento
acarreta.

Organizar e planejar a vida hoje, pode nos trazer bem-estar e conforto amanh3,
qualidade de vida vem com planejamento e isso nos preparando desde cedo. Devemos
incentivar atitudes comuns como apagar as luzes, ndo desperdicar agua, ensinar a poupar
dinheiro, comprando coisas nos quais cabe no orcamento familiar, introduzir aos poucos
coisas cotidianas, mas que ndo deixa de ser importantes e que sim, se relacionar com

conteudo matematicos.

A EDUCAGAO FINANCEIRA NO DIA A DIA

Compreender a praticar da Educacdo Financeira pode ser uma das formas de se ter
uma vida feliz, saudavel e bem-sucedida, nunca é cedo demais para aprender a melhor forma
de manusear o seu dinheiro, controlar suas dividas e investir para o futuro. Para que assim
possam crescer de forma consciente sobre o meio financeiro ao longo de sua vida pessoal e
até mesmo profissional.

Segundo MEC (2000a, 2000b) e Savoia (2007)
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No ensino de matematica, recomenda-se estimular: a capacidade de leitura
e interpretacdo de textos com conteudo econdmico; a habilidade de anadlise
e julgamento dos calculos de juros nas vendas a prazo; a compreensao do
relacionamento entre a matematica e os demais campos de conhecimento,
como a economia; a utilizacdo desta para promover acdes de defesa dos
direitos do consumidor. (SAVOIA et al., 2007, p. 1134)

E preciso compreender que a familia possui responsabilidade em relacdo a Educagdo
Financeira para seus filhos instituindo nog¢des basica de financas. Ewald (2010) afirma que a
familia é responsavel por instruir os filhos sobre a Educagao Financeira. Pois, a familia é o
modelo para seus filhos. Porém, nem sempre os familiares tém uma alfabetizacao financeira
ou até mesmo nem tem condicGes para adquiri-la. Ewald (2010) acredita que quando a escola
desenvolver projetos e meios de introduzir a educacgao financeira no meio escolar dos alunos,
primeiramente, deve apresentar a proposta aos pais. Neste momento, é essencial a juncao
dos pais com a escola. Até porque seus filhos veem seus pais como referéncia a ser seguida.
Sdo os pais que possuem o dinheiro que possa manter o orgamento familiar.

Kiyosaki (2001) e SILVA, Hilda Borkoski (2014) corrobora afirmando que:

O dinheiro, principalmente para uma crianga, representa primeiramente
poder. O individuo na infancia toma seus pais como referéncia ou modelo a
ser seguido. S3o eles que possuem o dinheiro que compram, pagam e
mantém o controle das necessidades da familia, ddo dinheiro aos seus filhos
dizendo onde e como terd que ser gasto. (SILVA, Hilda Borkoski, 2014, p.7)

Colaborando com ideia do autor acima, o contato com o dinheiro desde cedo ajudara
no entendimento da crianga e adolescente. Em relagdo ao conceito dinheiro mesada, por isso
é importante discutir pais e filhos sobre as suas necessidades e possibilidades. O intuito é a
reflexdo sobre sua decisdo e com isso, ele podera ter no¢cdo sobre suas decisdes em relacao
suas financas.

A Educacdo Financeira vem sendo um processo pelo qual os cidaddos melhoram os
seus conhecimentos sobre o conceito dinheiro e produto financeiros e tem como objetivo
torna-los mais consciente dos riscos financeiros, das op¢des de investimento, do consumo e

da poupanca.
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Embora vivemos em uma sociedade onde o consumo compulsivo e exagerado é
realidade. E que a necessidade de consumir estd presente na maioria das familias. Essa
natureza da alienagdo do consumismo estd muito presente. Principalmente na buscar da
satisfacdo de desejos desnecessarios é o que acarreta o endividamento quando ndo se tem
maturidade financeira. J& as que adquire orienta¢des ou tem entendimento nessa area,
automaticamente desenvolve mecanismos suficientes para ndo cair no consumo excessivo.

Esse consumo acarreta a alienacdo de muitos brasileiros a comprar
descontroladamente por ter medo dos precos aumentarem. Assuntos como comprar com
parcelamento, financiamento, ver ofertas, forma de pagamento, entre outros, apesar de ser
assunto do nosso dia a dia, muitas pessoas ndo entendem como lidar com essas situacoes,
isso por falta de informagdes do mesmo. Com isso BCB colabora afirmando no documento da
ENEF que:

[...] a educacdo financeira é baixa: as pessoas nao planejam seus gastos no
longo prazo, demoram para se preparar financeiramente para a
aposentadoria, ndo estdo completamente cientes dos riscos e dos
instrumentos para a sua protegao, tém dificuldades em tomar decisdes a
respeito de empréstimos e investimentos, e sdo vulnerdveis a fraudes. Sendo
assim, uma estratégia nacional de educagdo financeira é extremamente
necessdria e bem vinda para confrontar essa realidade. (ENEF, 2010, p.2)

Assim, a falta de conhecimento com questdes financeiras no nosso cotidiano, onde na
maioria das vezes nos deparamos com questdes relacionada com o meio financeiro como
pagamentos, crediarios, empréstimos e outros. Na realidade, a maioria das pessoas ndao tem
conhecimento e ndo sabem lidar com esse assunto. Logo sdo induzidos a praticas insanas que
por consequéncia, compromete suas financas pessoais. Com o entendimento financeiro
possibilitara que o individuo venha a ter atitudes sabia para negociar questdes financeiras,
onde possa diferenciar o lucro do prejuizo a ser adquirido.

Com a midia e meios de divulga¢cdes que temos hoje acaba sendo tentadora as
condicGes de pagamento, empréstimos, parcelamentos e outros meios afins, e assim as
pessoas vém sendo enganadas e seduzidas com tantas propagandas. Sendo que nao estdo
preparados e nem compreende os produtos e servicos financeiros disponiveis e adere a eles

mesmo sem saber lidar.
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O Banco Central do Brasil -BCB (2012), afirma:

A recente ascensdo econdmica de milhdes de brasileiros defronta o novo
consumidor com instrumentos e operac¢des financeiras complexas e
variadas, sem que o cliente ou usuario do Sistema Financeiro Nacional esteja
preparado para compreender os produtos e servicos financeiros disponiveis
e lidar com eles no dia a dia. Ndo apenas é dificil o acesso a informacgdes, mas
também falta conhecimento para compreender as caracteristicas, os riscos e
as oportunidades envolvidos em cada decisdo. (BCB, 2012)

Como o préprio banco cita a falta de compreensdo dos clientes em relagdo aos
produtos e servicos propostos acabam sem sabe lidar com eles no seu dia a dia. Mas se essas
pessoas tivesse uma base de conhecimento financeiro desde os anos finais os mesmos
cresceriam e desenvolveria com passar do tempo esse saber financeiro. Essas pessoas teria
um conhecimento e saberia tomar decisGes assertivas e sabias a respeito da Educacgao
Financeira.

O assunto dinheiro tem que ser tratado e mostrado como poder e responsabilidade —
poder de decisbes sendo ela assertiva quando se tem uma boa base financeira e
planejamento, ou errbnea quando nao tem intimidade e nem organiza¢dao orgamentaria com
suas finangas. Assim, é preciso compreender a responsabilidade de suas decisbes, de dar
passos errado e de envolver - se em dividas descontroladamente.

A aplicacdao do ensino da Educagao Financeira para contribuicdo e preparacdao dos
educandos. Promovendo assim, o processo de ensino e aprendizagem sensibilizando e
auxiliando os educandos dessas enganacdes. E desta forma, teremos futuros jovens e
consequentemente adultos com compreensao do valor que o dinheiro tem para a vida.

Segundo Kioyosaki (2000), afirma que:

Os estudantes deixam a escola sem habilidades financeiras, milhdes de
pessoas instruidas obtém sucesso em suas profissdes, mas depois se
deparam com dificuldades financeiras. Trabalham muito, mas nao
progridem. O que falta em sua educa¢do nao é saber como ganhar dinheiro,
mas como gasta-lo - o que fazer com ele depois de té-lo ganho. E o que se
chama aptidao financeira (que vocé faz com o dinheiro depois que o ganhou).
Uma pessoa pode ser muito instruida, bem-sucedida profissionalmente e ser
analfabeta do ponto de vista financeiro. Essas pessoas muitas vezes
trabalham mais do que seria necessario porque aprenderam a trabalhar
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arduamente, mas ndo como fazer o dinheiro trabalhar para elas. (Kioyosaki,
2000, p. 81)

Pelo fato de ndo sermos instruidos ensinados sobre os meios de negdécios desde a
escola, acabamos por ndo sabermos resolver algumas situacées principalmente em relacao as
dificuldades financeiras. Logo chegar a solugdao na nossa mente vamos trabalhar em dobro
para assim resolver essa situacdo. Mas o problema ndo esta em trabalhar mais ou menos. E,
sim em saber como estd sendo gasto esse dinheiro. E compreendendo se estd suprindo
principalmente as necessidades dessa pessoa.

O dinheiro ele é o meio no qual utilizamos para a nossa sobrevivéncia pois é com dele
gue compramos comida, roupas, calcados, e traves dele que nos mantemos limpos. Pois
compramos os matérias de limpeza, e também através dele que conseguimos viajar para ver
amigos e parentes distantes. Com dinheiro podemos ter uma vida sauddavel e confortavel, mas
pra isso precisamos de organiza¢ao, e a longo prazo.

Durante a vida escolar os alunos se deparam com a matematica e de primeiro
momento ja a detestam, ndo conseguem ver a matematica como um meio onde podem
utilizar na sua vida pessoal, por ser trabalhosa ou ndo entender os conteddos. Mas ao mesmo
tempo os alunos gostam de dinheiro. Assim, a matematica tem ligacdo com o dinheiro, tem
numeros, calculos. Podemos ver o dinheiro relacionado em alguns conteddos matematicos. E
assim, mostrar aos alunos que sim, a matemadtica tem utilidade nas nossas vidas, assim como
facilita as decisdes no cotidiano.

A matemadtica estd presente em tudo e em todo lugar que vamos. O dinheiro estd em
todo lugar e utilizamos o dinheiro pra praticamente tudo, pagar, comprar, mantermos uma
vida confortavel ou até mesmo a falta dele pode acarreta em uma vida sem conforto.

Com isso podemos ver que ndo podemos viver sem a matematica e nem o dinheiro.
Entdo o melhor a fazer é aprender a lidar com ambos. SKOVSMOSE (2008) considera

importante mostrar a relagdes do dinheiro com conteddos matematicos. Ele fala que:

[...] as questdes econbmicas por trds das férmulas matematicas e os
problemas matematicos, devem ter significado para o aluno e estarem
relacionados a processos importantes da sociedade. Assim, o aluno tem um
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comprometimento social e politico, pois identifica o que de fato é relevante
no seu meio cultural. (SKOVSMOSE, 2008, p.12)

Deve-se mostra quais os meios econémicos que estdo ligados a conteldos e problemas
matematicos. E isso torna-se importante para os alunos, e pode despertar um compromisso e
leva a sério o assunto. Podendo ver em seu meio contelddos que tem ligacdo com seu dia a
dia. Entre alguns conteldos no qual podemos destacar sdo: os da matematica financeira como
a porcentagens, razao e proporc¢ao, juros e descontos, histéria da matematica.

Para ressignificar esses conteldos e despertar nos alunos o interesse nos estudos e
compreender a histdria da matematica e como surgiu a necessidade de aplicar cada conteudo
de matemadtica e relacionar com o cotidiano do educando é a tarefa primordial do processo
de ensino e aprendizagem da Matematica.

E preciso compreender a importancia de aprender a histéria da Educacdo Financeira
bem como o surgimento do dinheiro e o sistema monetdrio. E ao decorrer da explicagao vai
ser introduzindo a matematica nos tempos de hoje. O intuito é correlacionar esses contetdos
ao meio de cada individuo.

Um conteddo fundamental na Educagao financeira é a porcentagem sendo
apresentado alguns exemplos de compras que realmente acontece na realidade deles, ou seja,
compras que apresentam lucro para o consumidor. Sendo assim, abordando os descontos de
compras que apresentam uma desvantagem para o consumidor. Mostrando os juros, e
sequencialmente o processo de desenvolvimento desses cdlculos, seja através do calculo
mental, com calculadora ou razao e proporcao.

Ao correlacionar os exercicios e conteldos matematicos com o cotidiano, dando
significado, estariamos incentivando os educandos a vivencia a matematica como um meio
que facilitar e contribuir positivamente para suas vidas e assim teriam uma outra visdao com

relacdo aos estudos dessa ciéncia.

METODOLOGIA

Esta pesquisa refere-se aos dados obtidos do projeto de pesquisa: A Educacao

Financeira no Ensino Fundamental anos finais, o qual foi aplicado em um Colégio Municipal
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da cidade de Jaguarari — BA. Tendo como publico alvo uma turma com 40 alunos do 6° Ano
do ensino fundamental anos finais. A pesquisa é de cunho qualitativo pois a coleta foi feita
diretamente no campo de estudo.

Para Lakatos & Marconi (1985), uma pesquisa de campo é

[...] aquela utilizada com o objetivo de conseguir informac¢des e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir

novos fendmenos ou as relacbes entre eles. (Lakatos & Marconi, 1985,
p.185)

Sobre o desenvolvimento da pesquisa foi feito primeiramente o contato com o diretor
da escola e também com o professor da turma para ver a disponibilidade para o
desenvolvimento da pesquisa. E em seguida aplicar a oficina online, (pois ndo foi possivel o
contato pessoal por estamos em uma pandemia mundial do Covid-19), onde os mesmos
informaram que a turma é composta por 40 alunos, mas apenas 28 participam das aulas online
via sala de WhatsApp, os outros 12 ndo comparecem as aulas online.

Ainda sobre a pesquisa, dos 28 alunos, 13 deles ndo quiseram participar das aulas.
Ent3o apenas 15 alunos participaram da pesquisa. O hordrio disponibilizado pelo professor
foram 3 (trés) encontro em dias diferentes, sendo 4 (quatro) horas aula (cada). Finalizando
com a aplicacdo do questionario. Durante o primeiro encontro foi aplicado um questionario
em formato de atividade voltada a conteudos relacionados a assuntos do cotidiano financeiro.

Referente ao questionario foi feito questdes fechadas e abertas sobre o conteldo
proposto e a pratica das financas no nosso meio. O mesmo possui 8 (oito) perguntas, sendo 4
(quatro) fechadas e 4 (quatro), base nos estudos bibliograficos sobre o ensino da Educacao
Financeira;

Agora daremos inicio a fundamentacdo tedrica da nossa pesquisa, e na sequéncia

relataremos os resultados obtidos no questionario.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Inicialmente foi conversado e discutido com o diretor e o professor da turma. E
apresentado o projeto de pesquisa, sequencialmente foi criada uma sala no WhatsApp
especificamente para a realizagdo da pesquisa. Em seguida foi dado inicio ao primeiro
encontro onde foi feito a introducdo sobre os conceitos da Educacado Financeira baseada nos
estudos bibliograficos, introduzindo assim, o que é a educagao financeira, qual a sua
importancia, como foi criada e como pode auxiliar conteudos matematicos.

Também foi apresentado a importancia da organizacdo e do planejamento em relagdo
ao dinheiro e o consumo. Ainda neste mesmo encontro foi feito um breve relato sobre como
surgiu o dinheiro. Ao relatar o processo de surgimento do dinheiro os alunos mostraram muito
entusiasmo e interesse a esse assunto.

J4 no segundo encontro continuamos a falar sobre o dinheiro o seu surgimento, sua
importancia para a nossa sobrevivéncia, sobre o que podemos consumir através do dinheiro
e também o consumo exagerado. Onde foram tiradas duvidas com relagao a tematica.

Conversamos sobre ganhos e gastos, poupar, orgamentos pessoais e por fim sobre os
conteudos juros e descontos e onde podemos ter contato com esse conteddo na nossa vida
real.

No terceiro e ultimo encontro continuamos a discutir sobre juros e descontos. O qual
os alunos se identificaram e mostraram bastante interesse com relagdo ao surgimento do
dinheiro. Como identificar um conteido com a sua realidade e em atos tdo simples do dia a
dia.

Ainda no terceiro e ultimo encontro foi aplicado o questiondrio em buscar de
identificar os géneros dos participantes e coletar os dados da pesquisa e referente a tematica
apresentada. Daremos inicio aos principais pontos encontrados nos resultados das 8 (oito)
guestoes apresentadas aos alunos, sendo as quatro primeiras de carater fechada e as quatro

ultimas abertas.
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A primeira pergunta foi para identificar o género dos participantes, que foi obtido 10
(dez) meninas e 5 (cinco) meninos, com isto, demonstraremos no gréafico 01 o resultado

obtido.

GENERO

Menino
33%

Menina
67%

A segunda pergunta foi para verificar o quantitativo de alunos que ja teve acesso a
temadtica educacdo financeira, onde obtive o resultado de 6 (seis) alunos que ja conhecia o
tema e 9 (nove) que nao conhecia, totalizando uma porcentagem de 40% sim e 60% nao.

A terceira pergunta é para verificar o numero de alunos que tem acesso ao dinheiro,
gue tem contato o dinheiro, obtendo assim o numero de 6 (seis) alunos tem acesso e 9 (nove)
ndo tem contato com o dinheiro.

A quarta questdo foi solicitada que os alunos sinalizassem o gosto por estudar sobre
dinheiro. E o resultado foi 12 (doze) alunos responderam que sim, e 3 (trés) alunos
responderam que ndo gosta de estudar sobre dinheiro.

Na quinta questdo foi colocada uma simulagdo de compra de merenda com um valor
de RS 100,00 reais disponiveis para as compras e foi gasto um valor de RS 93,50, onde a
guestdo pede para os alunos verificar se o valor e a relacdo de compras sao suficientes para o
consumo de um més e também qual o valor que sobrou das compras para guardar pra o més
seguinte. Onde foi identificado que na letra A teve 13 (treze) alunos que acertaram e 2 (dois)

alunos que erraram, na letra B 6 (seis) alunos acertaram os célculos, 4 (quatro) alunos ndo
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entenderam a questdo e 5 (cinco) confundiu os célculos, concluido assim que alguns alunos
tem uma certa dificuldade de resolver subtracgao.

Na sexta questdo foi pedida que eles fizessem seu préprio orcamento de suas
merendas e pergunta se ja conhecia os chamados orcamentos, onde o resultado foi 4 (quatro)
alunos conseguiram realizar o seu orgamento, 6 (seis) deixaram em branco e 5 (cinco) alunos
colocaram apenas os valores que sdo gastos por més. E assim, 9 (nove) conhecia e 6 (seis) ndo
conhecia.

Sétima questdo foi perguntada se os pais dos alunos quando vai fazer comprar eles
fazem um orgamento antes. E o resultado foi 9 (nove) responderam que sim e 6 (seis) que
nao.

Em relagdo a oitava e ultima questdo pergunta sobre o que mais gostou da oficina, e
as respostas foram 2 (dois) responderam que o que mais gostou foi aprender a enxergar a
matematica na sua vida, 3 (trés) gostou de aprender a fazer orcamentos, 5 (cinco) gostou de
saber a histéria do dinheiro e 5 (cinco) gostou de tudo.

Observando os resultados podemos perceber que alguns alunos ndo tinham acesso a
temadtica educacdo financeira. O que corrobora com as ideias de Sthepani (2005), mas que ao
se deparar com o tema mostrou interesse e facilidade em aprender o assunto, também
podemos ver a afeicdo dos mesmo em entender a relagdo da matematica com o dinheiro com
o seu dia a dia, em situacBes simples do seu meio, possibilitando assim ver as questdes
financeiras por tras dos contelddos matematicas, o que SKOVSMOSE (2008) considera mito
importante. Quando nos deparamos com um percentual 80% dos alunos, ou seja, 12 alunos
respondendo positivamente que gostam de estudar sobre o dinheiro gostam dessa tematica,

entdo podemos concluir que foi alcangando o propdsito desse projeto dessa pesquisa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O intuito desse trabalho era levar o entendimento da Educac¢ado Financeira de forma a

desenvolver atitudes proativas e conscientes, que permitam identificarem um melhor
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posicionamento com relagdo aos seus recursos. Por meio da mudanga de comportamento e
no desenvolvimento de atitudes conscientes.

Introduzir a tematica da Educac¢do Financeira para os alunos pois muitos deles nao
conhecia o tema. Desperta o interesse de ampliar seus conhecimentos matematicos e
financeiros para o seu beneficio préprio, provado que o ensino da Educag¢ado Financeira, é sim,
importante e pode contribuir para uma vida real.

Acredito que foi possivel mostrar a importancia dos conteidos matematicos e também
da relacdo da matematica com a Educacdo Financeira no dia a dia dos alunos. Pois eles
conseguiram compreender que tanto a matematica quanto o dinheiro fazem parte do nosso
convivio e da nossa sobrevivéncia e que a Educacdo Financeira pode nos auxiliar a viver de
maneira organizada.

Por fim, espero que este projeto vise incentive a produc¢des futuras com a tematica
voltadas a financas pessoas, principalmente para os adolescentes e pré-adolescentes em
diante, para que assim o tema se torne natural e para que quando eles ganharem sua primeira
mesada, saldrio, possa evita cometer erros que as geracdes passadas tem cometido a um bom
tempo, por nao ter conhecido os meios em que a educac¢ao financeira pode auxiliar no

processo de ensino e aprendizagem na Educacdo Financeira.
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RESUMO: Novas perspectivas no campo educacional se mostram como viabilizadoras para um efetivo
ensino e aprendizagem, e quando o assunto estd no campo matematico, as tendéncias precisam ser
potencializadas, visto que, existem esteredtipos nessa linguagem que sdo associados quando o assunto
é dificuldade, e esse tabu precisa ser desconstruido e ressignificado. O objetivo dessa pesquisa é
discorrer sobre as representacGes geométricas planas encontradas na feira livre de Filadélfia-Ba,
utilizando a Histdria da Matematica e as abordagens da Etnomatemadtica. A metodologia é subdividida
de acordo com o momento, tem natureza tedrico-empirica, com procedimentos técnicos documentais,
descritiva quanto ao objetivo e qualitativa quanto ao problema. Os resultados apontam a diversidade
de possibilidades em vislumbrar tridngulos, quadrados, retangulos, losangos, circulos e trapézios
nesses espacos e fonte de discussdes em varios sentidos da forma, area e historicidade.

Palavras-chave: Educacdao Matematica, Etnomatemadtica, Feira Livre, Figuras Planas.

INTRODUCAO

As abordagens no campo da Matematica existem antes mesmo da escrita, e
consequentemente, acompanharam todo percurso histdorico das relacdes humanas. A
geometria estd intimamente ligada as vivéncias dos primérdios, das formas e corpos, e que
historicamente, reverberou em uma r(evolucdo) do conhecimento matematico no ambito
contemporaneo. A agricultura foi considerada a fonte de subsisténcia de civilizagdes antigas,
como Mesopotamia, Grécia e Egito Antigo, e consequentemente, muito contribuiram para as

percepcoes ldgicas e dedutivas que temos hoje.

! (MARIA ELIZZABETTE ALMEIDA GOMES FONSECA), Especialista em Matematica e Docente da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Orientadora de TCC 3 de Pedro Ferreira Bina,
ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1505-9307, <bettaf@hotmail.com>
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A terra e suas medidas eram pontos de partida para disseminagdo de conteudos
geométricos, que permitiam conceber andlises que evitavam inundacdes nas plantacdes
guando chovia naquele espaco, e isso mostra que, a agricultura sempre existiu e resistiu ao
decurso do tempo, e que indissociavelmente, reflete no conceito da etnomatematica.
Segundo (D’ Ambrdsio, 2012), a etnomatematica é o ambiente natural, social, cultural e
imagindrio de explicar, aprender, conhecer e lidar com modos, estilos, artes e técnicas.

Corroborando, surgem na Idade Média as conhecidas feiras livres, com o objetivo de
satisfazer as necessidades de trocas de objetos e géneros alimenticios entre pessoas. Com o
passar do tempo foi se tornado um centro de distribuicdo de grandes comerciantes fazendo
negdcios com pequenos vendedores (TACIO, 2009).

Por sua vez, as feiras livres no Brasil tiveram inicio no periodo colonial (1530), trazida
pelos portugueses, iniciando na regido nordeste do pais, assim como outras artes, culturas e
literaturas. E vélido discorrer sobre as percepcdes geométricas das figuras planas encontradas
nas feiras livres, aqui enviesado no municipio de Filadélfia Bahia, que representa a divulgacao
de um contexto cultural, de lazer e relagdes de sociabilidade. Destaca-se que a mesma
comecou quando Filadélfia ainda ndo era cidade, era apenas um povoado pertencente ao
municipio de Pindobacgu Bahia, no inicio da década de 1970.

O objetivo desta pesquisa é analisar as representacdes geométricas das figuras planas
encontradas na feira livre de Filadélfia - Bahia, através da Histéria da Matematica, como forma
de aprofundamento matemadtico por meio das no¢bes de calculos de area, medidas e
visualizacdo destes entes geométricos encontrados. Sabemos que estes entes planos
configuram-se como poligonos regulares, definidos como: tridangulo, quadrado, retangulo,
losango, circulo e trapézio.

A imprescindivel necessidade de relacionar os contelddos matematicos com nossas
vivéncias, no que enxergamos ou que possamos medir, e a partir disso, surge a questao
norteadora deste aprofundamento: de que forma a etnomatematica existente na feira livre
do municipio de Filadélfia - Bahia pode contribuir como proposta de ensino dos conceitos de

area e medidas das figuras geométricas planas utilizando a Histéria da Matematica?
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Diante do que fora explanado, cabe fazer as consideragdes que justificam o mergulho
nessas interpretacdoes e analises que serdo desenvolvidas a partir das percepcbes que
reportam ao campo matemadtico, em especial, na geometria. A geometria plana estd
alicercada nos postulados de Euclides de Alexandria (300 anos a.C), que estuda as figuras que
ndao possuem volume, pertencentes ao plano. O ensino-aprendizagem dessas técnicas e
férmulas quando contextualizadas, permitem compreensdes mais detalhadas do objeto
estudado, aproximacdes dos conhecimentos matematicos com o meio que vivemos, a

importancia da Histéria da Matematica e a valoriza¢do da cultura local.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O ensino e aprendizagem dos conhecimentos matematicos ainda é taxado como algo
dissociado das demais areas, muitas vezes por nao haver metodologias que busquem
contextualizar a transmissdo desses saberes com as vivéncias do dia a dia, e isso precisa ser
ressignificado. A etnomatematica é uma das estratégias que podem corroborar com o ensino
e aprendizagem desses conceitos, e utiliza para tal, o contexto sociocultural de discentes,
docentes, pessoas da sociedade civil e as multiculturas existentes no mundo.

Para D’Ambrosio (2002), a etnomatematica se apresenta nas artes, nos modos, nas
habilidades, nas técnicas e nas formas de lidar com o ambiente, no entendimento e explicacdo
dos fatos e fendbmenos, da troca de ensinamentos de determinado grupo.

Moraes (2008) infere que mais do que recuperar saberes matematicos passados e
presentes de grupos culturais, a etnomatemadtica traz como proposta dar uma maior
visibilidade aos saberes destes grupos, muitas vezes marginalizados por nao estarem inseridos
numa cultura hegemodnica, dominante. Desde os primdrdios os niumeros acompanham o
processo evolutivo da humanidade, e algumas épocas possuiram grande influéncia no
desenvolvimento do conhecimento matematico. A Histéria da Matematica é um dos
elementos chaves para que os alunos relacionem os conteudos mediados, sendo um aporte
didatico para a compreensdo do préprio conhecimento em questdo, e civilizagées como
Mesopotdamia, Grécia e Egito Antigo, tiveram significativa importancia com esses estudos,

muitos deles considerados como misteriosos até os dias de hoje.
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Durante essa transposicao de periodos que acompanharam a evolugdo do pensamento
matematico, consequentemente, a Histdria da Matematica foi se constituindo. Foram muitas
mentes brilhantes que se dedicaram ao campo da Matematica, além de filésofos e fisico, tais
como: Pitdgoras, Platdo, Fibonacci, Euler, Marwell, Newton, Gauss, Fourier, entre outros,
inclusive o maior cientista do século XX, Albert Einstein.

Os papiros que armazenaram informacdes advindas desses periodos histéricos
representam uma riqueza de informac¢des matematicas, e existem problemas que ainda ndo
temos solugdes, mostrando a misteriosidade que existe nesta area. Neste contexto, os
comerciantes das feiras livres, desenvolvem, diariamente, as atividades citadas no paragrafo
anterior com a pratica do trabalho informal. (BAIL, 2002) discorre sobre o trabalho informal
descrevendo os desafios em trabalhar nessas profissGes que ndo tém garantias, realizadas na
informalidade e que na maioria das vezes estdo associadas a baixa escolaridade, como:
feirantes, pedreiros, padeiros, pintores, comerciantes, e outros, e sabemos da grande parcela
social que enfrenta essa realidade, principalmente pelo desemprego existente no pais.

Para Carraher, Carraher e Schliemann (1995, p. 27) “[...] é necessario conhecer melhor
a matemadtica inerente as atividades da vida diaria [...] a fim de construir, a partir dessa
matematica, pontes e ligacdes efetivas para a matematica mais abstrata”. Assim, compreende
gue a matematica trabalhada no espaco escolar deve estar proxima da matematica do dia-a-
dia, tanto com o objetivo de facilitar a compressao do educando quando para o conhecimento
escolar das necessidades do cotidiano.

As feiras livres sdo locais de grande valia para o aprendizado matemadtico, onde
diversos produtos sdao comercializados, uma cultura imensa de trocas, variedades, relacdes
humanas e geometria, e a Etnomatematica é intrinseca nessas abordagens. Relacionando essa
colocacdo com o objeto de estudo, vale destacar o comércio do feijdo, da farinha e as carnes
comercializadas sempre aos domingos em barracas de madeiras fabricadas pelos préprios
comerciantes.

Costumeiramente, os feirantes mesmo sem o prévio conhecimento escolar, sem
mesmo o dominio do que seja um nUimero inteiro, um numero decimal, ou até mesmo nao

tenham o dominio da definicdo de unidade, dezena, centena, milhar etc. Essas pessoas
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conseguem fazer seus negdcios de forma pratica e logica com o conhecimento adquirido
extraescolar.

A matematica é uma ciéncia que esta presente no cotidiano e na cultura de todos os
povos, presente pela necessidade de resolucdo de problemas e atividades cotidianas.
(D’AMBROSIO, 1985) expressa que a matematica aplicada por grupos culturais especificos,
como tribos, grupos profissionais, criangas em determinada fase de desenvolvimento estd
ligada a uma formacdo de identidade, construida por motivacdes, normas e necessidades
proveniente do meio, mas que ndo pertencem ao dominio da matematica académica.

De acordo com inferéncia explicita nos Parametros Curriculares Nacional (1998), é de
valiosa importancia a contextualizacdo para o ensino-aprendizagem da Matematica, e
possibilita eficiéncia nos seus resultados. O ensino da Matematica, que maioria das vezes é
ensinado de forma descontextualizada, reflete negativamente na sua aprendizagem, cria
abismos, tensdes e sindbnimos de dificuldade. Reboucgas (2014) salienta que muitos sdo os
fatores que contribuem para essa triste realidade, que vai desde o despreparo do professor,
nas aulas desestimulantes, na falta de recursos, no desinteresse dos alunos, dentre outras
situagoes.

E destacado na pesquisa de Fossa (2008), que a Histéria da Matematica oferece
multiplas vantagens no desenvolvimento de atividades, propiciando ao aluno uma maior
participacdo na construcdao do pensamento matematico e no seu desempenho. Refletindo
essa passagem para o ensino dos conhecimentos geométricos, percebe-se uma relevancia de
contextualizar essas figuras planas de forma contextualizada.

Existem representacdes que classificam os triangulos de acordo com os lados, que sdo:
equilatero, “trés lados iguais”, isdsceles “dois lados iguais e um diferente” e escaleno que
“todos os lados sdo distintos”. Quanto aos angulos: agudos se “todos forem iguais”, chamados
de acutangulo; o triangulo retangulo que possui angulo reto, ou seja, de 902 e o que possui
um angulo maior que 902 graus, chamado de obtuso. A soma dos angulos interno é igual a
1802 e a medida de um angulo externo é a soma dos dois angulos opostos. A drea dessa figura
depende do tipo de triangulo, mas a principal é encontrada por meio da multiplicagdo da base

pela altura e em seguida, divide por dois.
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Um dos grandes nomes que além de matematico, era filédsofo, Pitdgoras revolucionou
com seu Teorema, que diz que a soma dos catetos ao quadrado, sera igual a hipotenusa (maior
lado) ao quadrado. No entanto, bem antes de Pitdgoras nascer esse conhecimento ja era
utilizado pelos babildnios, e uma das caracteristicas principais é sua rigidez. Para Kahn (2007),
Pitagoras além de ser o mais famoso na histéria da Filosofia, € uma das figuras mais
fascinantes e misteriosas da antiguidade.

O guadrado é uma figura plana que possui como caracteristicas principal a igualdade
dos seus lados, e para encontrar sua area basta elevar um desses lados ao quadrado, e este
pode ser um retangulo. Mas, um retangulo ja ndo pode se um quadrado, pois ndo possui todos
os lados iguais, e sua area pode encontrada através da sua base multiplicada pela altura. O
losango é outra figura plana que possui quatro lados congruentes, ou seja, iguais.
Internamente, possui uma diagonal maior e outra menor, que deverao ser multiplicadas e
dividas por dois para que sua area seja encontrada.

Outros dois entes planos entram nessa discussao, um é o trapézio e outro o circulo. O
trapézio é descrito a partir de quatro perspectiva: a base maior, a base menor, a altura e a
divisdo por dois para delimitar sua area. J4 na interpretacdo do circulo, deve-se notar dois
elementos principais. O pi, que equivale aproximadamente a 3,14 e pertence ao conjunto dos
numeros irracionais e o raio que é a medida do centro até uma extremidade dessa figura. Sua

area é encontrada a partir da multiplicacdao dessa constante pelo raio elevado ao quadrado.

METODOLOGIA

Ao falar sobre metodologia, Prestes (2005, p. 29) a define como um conjunto de etapas
ordenadamente dispostos, a serem vencidas na investigacdo para alcancar determinado
objetivo. Por sua vez, Cervo e Bervian (2002, p. 23), definem que método “[...] é a ordem que
se deve impor aos diferentes processos necessarios para atingir certo fim ou um resultado
desejado.

Em relacdo aos procedimentos técnicos é documental, uma vez que, artigos,
jurisprudéncias, dissertacdes e sites. Como primeiro instante, € feito um levantamento

documental e histérico dos elementos que norteiam essa busca e, em seguida, um estudo
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exploratdrio e investigativo da vivéncia existente na feira livre, pode articular com a percepgao
de Gil (2002), que relaciona o objetivo com o problema em questdo, com a finalidade de
aproximacgado, deixando os conteudos mais explicitos.

Quanto ao objetivo, esta busca é classificada como descritiva. Ainda na percepcao de
Gil (2008), essa especificacdo busca apresentar caracteristicas de determinada populagao,
fenbmenos ou estabelecimento de varidveis. A feira livre de Filadélfia-Ba serd o espaco
amostral. No que tange ao problema, é do tipo qualitativa. De acordo com Bogdan e Biklen
(1994) os estudos qualitativos sdao aqueles que buscam compreender um fenbmeno em seu
ambiente natural, onde ocorrem e as informacdes podem ser analisadas de diversas maneiras,

dependendo muito do objetivo a ser alcangado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A geometria estd presente em nossa volta em inUmeras situacdes que contenham
forma, medida, angulo e nos padrdes da natureza. O triangulo, quadrado retangulo sao figuras
qgue eram utilizadas para delimitar areas que eventualmente eram utilizadas para o plantio,
gue era fonte de comércio e subsisténcia dos povos antigos.

O triangulo é a figura geométrica plana que possui como caracteristica, a rigidez, por
isso é bastante utilizada no meio social, principalmente para a arquitetura e construcdes, e
seu estudo no campo matematico estdao enviesados em lados “se todos forem iguais, é
equilatero; se dois lados iguais e um diferente, é isésceles e se todos os lados forem diferentes,
é escaleno”, angulos (internos e externos), e se classificam de acordo com grau destes,
“agudo, trés lados iguais; reto, possui 902 e obtuso com angulo maior que 902. Diversas sdo
as exemplificacbes que podemos associar a essa figura, como por exemplo: as piramides do
Egito Antigo, as caravelas, as trelicas que comumente sdo utilizadas em obras e ndo diferente,
aparecem com muita frequéncia em uma feira livre.

As barracas geralmente utilizam estruturas de madeira ou de ferro e uma lona em cima
para que os alimentos comercializados sejam protegidos, além de possibilitar que os
feirantes/comerciantes ndo estejam expostos ao sol quente, chuva, ou quaisquer

interferéncias naturais. As bases de sustentacdo das barracas “muitas delas denominadas:
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cavaletes”, também utilizam a estrutura triangular pela sua estabilidade no plano, e seria
muito possivel utilizar essas inferéncias como forma de estudo da area e dos respectivos
angulos nesses espacos. A drea de um triangulo retangulo é obtida pelo produto da base pela
altura dividido por dois e se for um tridangulo qualquer, se usa o lado ao quadrado
multiplicando a raiz de trés e em seguida divide-se por quatro.

O quadrado e retangulo sdo constantemente encontrados ao caminhar por esses
espacos, que pode ser um local potencialmente ludico para o estudo dos poligonos, pois
existem muitas utilizacdes e formas de associar esse conhecimento, podendo efetuar medidas
de acordo com a prdpria realidade, sem contar na bagagem cultural que a feira livre oferece.
Sabemos que um quadrado pode ser um retangulo, mas a reciproca ndo é verdadeira,
havendo essa singularidade no quadrado por ter todos os lados iguais. A drea de um quadrado
é facilmente encontrada elevando seu lado ao quadrado e o retangulo através do produto da
sua base pela sua altura.

Como exemplos dessas figuras neste local, temos as bancadas que sdo utilizadas para
disponibilizar o que eventualmente esteja sendo comercializado, que geralmente ficam sobre
as bases triangulares, os caixotes que armazenam as mercadorias, 0s varios materiais de
trabalho como: chapa para producao na hora de beiju, os espagos delimitados para cada
barraca, que geralmente tem formato quadrangular ou retangular, caixas de papeldo e
plastico duro, as divisdrias para cada tipo de fruta, verduras e legumes, as bases feitas de
madeira para colocar sacos de farinha, feijdo, milho e outros, desde que fique em cima para
gue haver o contato com o chdo, os formados dos carrinhos de mdo que sdo popularmente
utilizados para levar as mercadorias em determinado local ou até na propria residéncia do
cliente/consumidor final, além da presenca em rapaduras, em queijos, requeijoes,
artesanatos e outros.

Uma outra figura plana comumente encontrada na feira livre é o losango, onde sua
area é encontrada através do produto das diagonais “maior e menor” divido por dois, e sdo
considerados poligonos quadrilateros, ou seja, todos os lados sdo congruentes/iguais. Estdo
presentes em diversos quadros artisticos, que é comum a venda de artesanatos, nas placas se

sinalizacdo, em bancadas de barracas para dispor os seus produtos aos clientes, estruturas de
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barracas geralmente sdo em forma triangular iséscele, mas a interpretacdo para o ensino do
losango pode tomar como base estas estruturas, sendo uma narrativa bastante interessante
para a apropriacao dos conceitos de dreas e medidas.

Em concomitancia com a discussao, nos deparamos com mais duas figuras planas que
delimitam o estudo da geometria plana, o circulo e o trapézio. E vélido frisar que essas figuras
sdo extremamente importantes para que os educandos consigam avancar no estudo da
geometria espacial, que estudard os poliedros ou prismas, que sdo as figuras na
tridimensionalidade, com a presenca do volume e elementos como faces, lados, bases e
diagonais. No espaco concebem-se narrativas de grande valia e as duas bases, seja superior
ou inferior, sdo formadas pelas figuras geométricas planas.

Desse modo, pode-se afirmar que o circulo, ndo diferente das figuras geométricas
planas anteriormente citadas, si0 muito presentes no espaco da feira livre. E possivel
perceber sua forma em varios elementos difundidos neste ambiente multicultural, a saber:
nas variedades frutiferas (laranjas, melancias, macas, dentre outras) encontradas a partir do
momento que partimos alguns desses frutos citados, ou até mesmo, sem precisar corta-los;
em placas de sinalizacbes que geralmente possuem formatos de quadrados, losangos e
circulos; em alimentos como beiju, acentos em cadeiras, cestos de armazenamentos de
utensilios ou até frutas e legumes, em copos descartdveis que sao utilizados para venda de
sucos e derivados, nos sacos de nailon que armazenam os feijdes, principalmente nesta regiao,
gue conhecida como a terra do feijao e outras representacdes.

A area de um circulo é encontrada pelo produto da consta pi pelo raio ao quadrado. O
raio é a medida que vai do centro do circulo até a extremidade, e o diametro é duas vezes essa
medida, ou uma reta que vai de uma extremidade a outra. O pi € uma constante, pertencente
aos numeros irracionais/reais, e pode ser interpretado pela razdo do perimetro (medida da
borda ou soma dos lados das figuras em questdo) pelo seu didametro. Todas essas nogdes
podem ser trabalhadas utilizando como suporte didatico a Histéria da Matematica e a
Etnomatematica presente na feira livre.

E valido mencionar que muitas figuras planas podem estar contidas nas préprias

figuras planas, como por exemplo, um quadrado pode estar inscrito no circulo, precisando
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apenas delimitar quatro pontos com medidas idénticas e ndo colineares, ou seja, pontos
distintos. Além desta, outros leques de possibilidades se mostram possiveis no seu estudo, a
evolugcao da geometria plana se deu por vérios fatores, e um dos seus principais contribuintes
gue conhecemos como o Pai da Geometria, foi Euclides de Alexandria na sua obra os
Elementos, que possui cinco livros para essa finalidade.

O ultimo ente plano ndo é tdo facilmente encontrado no espaco da feira livre, mas
também n3o é algo impossivel de se ver, s é visto com menos frequéncia. E também um dos
quadrilateros, e sua drea é encontrada pelo produto da base maior pela base menos e pela
sua altura e em seguida dividido por dois. Percebe-se a presenca dessa figura em artesanatos,
em sacolas e bolsas feitas de palha, bancadas para estocagem de produtos e até mesmo

estruturas em madeiras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Discorrer sobre as figuras geométricas planas no viés da feira livre da cidade de
Filadélfia — Ba, buscando como suporte tedrico a Histéria da Matematica e as narrativas da
etnomatematica e o cotidiano das pessoas, permitiu solidificar iniUmeras perspectivas do
conhecimento matematico geométrico e cultural, paralelamente. O conhecimento
matematico antecede a origem da prdpria escrita, acompanhando toda a travessia da
construcdo ideoldgica, econbmica, tecnoldgica, cultural e evolutiva das civilizagdes, da pré-
histéria até os dias atuais, consequéncia de necessidades que puderam ser supridas através
da exploracdo de conceitos primitivos de contagem, e até hoje atende a diversas
padronizacGes da linguagem do universo, da filosofia e da vida.

Compreender como os conceitos matemadticos que foram se desenvolvendo no
decurso do tempo foi primordial para fazer as relacdes estabelecidas na discussao dos dados
da pesquisa, através de um espaco que promove o livre comércio informal e suas inUmeras
formas culturais, foi possivel estabelecer essa narrativa que pode promover o ensino e a
aprendizagem desse conteudo, valorizando o contexto histdrico e a agricultura regional.

Depreendendo dessas concepgdes inferidas por meio de objetivo, problema de

pesquisa, justificativas, arcabouco tedrico e os delineamentos metodolégicos que foram
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utilizados no direcionamento das discussdes dos dados, permitiram o alcance multidisciplinar
de conexdes com a antiguidade, bem como, como a realidade contemporanea, uma vez que,
se apropria dessa heranga cultural que é a feira livre, aqui enviesados no estudo de triangulo,
guadrado, retangulo, losango, circulo e trapézio, na perspectiva da forma, area e Histéria da
Matematica.

Vale resgatar a importancia da Etnomatematica na vivéncia desse percurso realizado,
gue se fundamenta em preceitos sociais e culturais, em técnicas e explicacdes de natureza
matemadtica, que muitas vezes podem se passar despercebidas, até mesmo para aqueles que
realizam essas atividades indispensdveis par a manutencdo de renda e subsisténcia para
muitas familias. Aqui o foco foi na feira livre, mas existem variados espagos que permeiam
essas artes e estilos de vida, como por exemplo, os indigenas que dependem da caca, pesca,
plantio e outras atividades para suas respectivas subsisténcias, sendo a agricultura a sua fonte
primaria.

Valorizar a cultura local, regional e nacional é uma forma de ndo deixarmos nossas
memodrias serem apagadas, ainda resistem e precisam resistir ainda mais. Fica evidente que
novos estudos podem ser direcionados a partir da contextualizacdo histérica da Matematica
e sua relagdo com o dia a dia, promovendo aproximacgdes e aprendizados, sejam em quaisquer
perspectivas de anadlises. Calculos especificos de dreas podem ser desenvolvidos como outra
narrativa de estudo, abordagens das figuras espaciais, das relagdes de comércio e outras

ramificagcdes do saber matematico.
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RESUMO: Essa pesquisa tem por objetivo principal verificar se os alunos do 22 ano do ensino médio
em uma escola publica do municipio de Senhor do Bonfim -BA apresentam o conhecimento necessario
acerca da Educacdo Financeira. Essa pesquisa justifica-se porque a Educacdo financeira é fundamental
para a formacdo do cidaddo. A nossa pesquisa teve carater qualitativo, onde baseia-se no processo e
ndo apenas com os resultados, como instrumento de coleta de dados utilizamos um questionario
aberto, onde os entrevistados esta livre para responder as perguntas sem uma pressao externa, sendo
assim, os dispositivos utilizados na pesquisa foram: o questiondrio e a andlise dos dados. Concluimos
que, a Educacdo financeira é sim importante para a formacdo dos alunos, ainda sobre isso observamos
gue eles possuem uma visao minima acerca do que é a educacdo financeira e a sua importancia para
na formagdo académica. E preciso conscientizar esses alunos uma vez que no decorrer de sua vida eles
precisardo ter esse conhecimento, visto que, é fundamental saber realizar diversas operagdes
envolvendo o dinheiro, pois, o sistema financeiro esta presente em tudo que nos rodeia desde uma
simples compra no mercado até um grande investimento na bolsa de valores.

Palavras-chave: Ensino médio, Educagdo financeira, Escola publica.

INTRODUCAO

A Educacao financeira teve seu impulso no Brasil nos anos 2000, antes disso o que se
entendia sobre isso era dicas de investimentos no mercado financeiro, atualmente a Educacao
financeira é importante na formacao do cidadao, pois ela ajuda a compreender as relacdes
financeiras no cotidiano, como por exemplo realizar uma declaracdo de imposto ou financiar
um carro, sendo assim, nota-se a importancia do conhecimento acerca dos contelddos que
podem auxiliar a realizar essas operagdes.

Quando falamos sobre mercado financeiro tendemos a associar apenas a

investimentos em bolsas de valores ou aplicacdes em mercados de acdes, mas o que devemos
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nos atentar é que o mercado financeiro é como se denomina todo o conjunto que envolve
operacdes de compra e venda, todo investimento financeiro faz parte do Sistema financeiro.

Vivemos em uma sociedade capitalista, onde o dinheiro nao para de se mover. Sao;
boletos, contas, parcelas e juros, com isso se as pessoas nao tiverem conhecimento adequado,
provavelmente fardao decisdes erradas e acabaram se endividando, mostrando assim a
realidade de alguns jovens no Brasil, fazem dividas em cartdo de créditos, credidrios entre
outros.

Consideramos que o principal objetivo da escola como instituicdo é formar cidaddes
criticos, sendo que, eles precisardo exercer o seu papel na sociedade, participando assim das
operagbes financeiras, seja no pagamento de uma conta, ou, no investimento de um
apartamento ou na compra de um carro.

Em vista disso, sabemos que a Educacao financeira ndo é lecionada nas escolas como
uma disciplina a parte na grade curricular dos alunos, entretanto a matematica financeira esta
presente no curriculo do ensino médio, mas especificamente durante o 2 ano, e através dela
podemos introduzir a educacdo financeira como: juros, porcentagem, lucro entre outros
termos que devem ser ensinados a esses alunos.

Todo ano centenas de jovens se formam no ensino médio, e adentram ao mercado de
trabalho, nessa nova realidade, esses recém-adultos recebem seus saldrios, gastam, compram
e negociam objetos, sendo que, as vezes esse recém formado acaba concluindo essa etapa
educacional sem ter o conhecimento adequado a respeito da educacdo financeira.

Tendo em vista a falta de conhecimento dos jovens acerca da educacao financeira no
mercado, logo levantamos hipdteses com solugdes para esse problema, e podemos citar a
amplitude da grade curricular nacional sobre a educacdo financeira, que poderia ser
transformada em uma disciplina expecifica, sendo que ela poderia evitar muitos desses
endividamentos. A juncdo do conhecimento sobre as operagdes financeiras com a
contextualizacdo no cotidiano desses jovens, é um dispositivo que poderia melhorar a vida
financeira dos mesmos.

Essa pesquisa justifica-se porque a Educacao financeira é fundamental para a formacao

do cidadao, logo é importante termos a necessidade de averiguar se os alunos se sentem
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preparados para o sistema financeiro, pois a Educacao financeira pode preparar de foma
conciente o individuo para todas as situacdes financeiras que o envolvam.

Essa pesquisa tem por objetivo principal verificar se os alunos do 22 ano do ensino
médio de uma escola publico localizada no municipio de Senhor do Bonfim - BA apresentam

o conhecimento necessario acerca da Educag¢ado Financeira.

EDUCACAO FINANCEIRA

Para fundamentar a nossa pesquisa, iniciaremos com os PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais, que sao as diretrizes elaboradas pelo Governo Federal, elas conduzem
e orientam a educagdo no nosso Pais, a mesma é dividida em disciplinas, em cada disciplina
temos um direcionamento acerca do que é necessario ser ensinado aos alunos na educagao
basica.

E importante ressaltar que esses Pcns s3o o norte para a educagdo no Brasil, logo
utilizamos dela para comprovar a importancia da Educacdo financeira na vida das pessoas.

Dentro da disciplina Matematica vemos qual sdo as diretrizes relacionadas a Educacao
Financeira, que é nosso foco de pesquisa, formos a busca sobre o que os Pcns dizem acerca

do que o aluno precisa saber sobre a educacdo matematica.

“Saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos; [...]. Utilizacdo do sistema monetdrio
brasileiro em situagdes-problema. [...]. Curiosidade por questionar, explorar
e interpretar os diferentes usos dos numeros, reconhecendo sua utilidade na
vida cotidiana (BRASIL, ano 1997 p. 48).

A utilizacdo do sistema monetario é algo que todo ser humano se relaciona, pois; o
sistema monetdrio nada mais é do que a economia de um Pais, e ele que dita as regras nos
negocios e sendo desse modo algo indispensdvel para se conviver, o utilizamos para tudo,
comprar algo, fizer empréstimo, vender um carro, pagar as contas em tudo vemos o dinheiro.

N3o podemos falar de sistema monetario sem mencionarmos a matematica financeira,
pois as duas andam lado a lado, ou seja, a educacdo financeira esta presente nos Pcns, sendo

assim demonstrando a sua importancia na educagao, vale refor¢ar que para formarmos
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cidaddos criticos é preciso que se ensinem os alunos a utilizar o dinheiro, ndo apenas trabalhar
os conteudos financeiros, mas contextualizar no dia a dia dos alunos, para que os mesmos

percebam a importancia de saber lidar com o dinheiro.

[...] proporcionar aos alunos uma diversidade de situacGes, de forma
capacita-los a resolver problemas do cotidiano, tais como: [...] operar com
fracGes, em especial com porcentagens; [...] Por exemplo, o trabalho com
esse bloco de conteldos deve tornar o aluno, ao final do ensino médio, capaz
de decidir sobre as vantagens/desvantagens de uma compra a vista ou a
prazo; avaliar o custo de um produto em funcdo da quantidade; conferir se
estdo corretas informacGes em embalagens de produtos quanto ao volume;
calcular impostos e contribuicbes previdencidrias; avaliar modalidades de
juros bancarios (BRASIL, 2006, PCN, p. 71).

De acordo com o que foi supracitado, quando o autor comenta decidir sobre as
vantagens/desvantagens, ele ja reafirma a importancia da educacdo financeira quando Ele fala
em “capaz de decidir sobre vantagens e desvantagens de uma compra a vista ou a prazo” se
entende que o aluno tem que compreender sobre os assuntos da matematica financeira como
juros e porcentagem, mas também o mesmo tem que utilizar esses conteddos no momento
da compra, pois ndo basta apenas saber o assunto, tem que utilizar para decidir qual a melhor
maneira de comprar.

Segundo o Caderno de Educagao Financeira — Gestao de Finangas Pessoais, concedido

pelo Banco Central do Brasil (2014, p. 7)

“A educacdo financeira é o meio de prover conhecimentos e informacoes
sobre comportamentos basicos que contribuem para melhorar a qualidade
de vida das pessoas e de suas comunidades. E, portanto, um instrumento
para promover o desenvolvimento econémico. Afinal, a qualidade das
decisdes financeiras dos individuos influencia, no agregado, de toda a
economia por estar intimamente ligada a problemas de endividamento e
inadimpléncia das pessoas e a capacidade de investimento dos paises.”

Logo podemos ver a importancia da educacao financeira para as pessoas no geral, e de
como a mesma influencia a vida de todos, podendo auxiliar na administracdo da renda de

todos.



| CONGRESSO INTERDISCIPUINAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE P P G F P p |
UPE

17 a 19 de novembro de 2021
UPE Campus Petrolina

De acordo com uma pesquisa feita em 2019 pela Confederagdao Nacional de Dirigentes
Lojistas (CNDL) e do Servigo de Protegdo ao Crédito, existem 12 milhdes de jovens entre 25 a
29, anos com dividas no Brasil, esses sao dados alarmantes uma vez que esses jovens deveriam
ter um conhecimento financeiro, essas dividas atrapalham a economia do pais, pois quanto
mais inadimplentes menos poder de compra hd no mercado.

De acordo com a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico,

“Educacao financeira sempre foi importante aos consumidores, para auxilia-
los a orgar e gerir a sua renda, a poupar e investir, e a evitar que se tornem
vitimas de fraudes. No entanto, sua crescente relevancia nos ultimos anos
vem ocorrendo em decorréncia do desenvolvimento dos mercados
financeiros, e das mudancas demograficas, econdmicas e politicas” (OCDE,
2004:223).

Através dessa citacdo acima podemos compreender a relevancia da nossa pesquisa,
uma vez que a educacao financeira contribui para uma sociedade mais justa, evitando que as

pessoas caiam em fraudes ou roubos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A nossa pesquisa teve carater qualitativo, uma vez que utilizamos de ferramentas de

cunho qualitativo, para fundamentar, TRIVINOS afirma que:

“A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo"”,
"estudo qualitativo", "interacionismo simbdlico", "perspectiva interna",
"interpretativa", "etnometodologia", "ecoldgica", "descritiva", "observacdo
participante", "entrevista qualitativa", "abordagem de estudo de caso",
"pesquisa participante"”, "pesquisa fenomenoldgica", "pesquisa-acdo",
"pesquisa naturalista", "entrevista em profundidade", "pesquisa qualitativa
e fenomenoldgica", e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relagdao, pelo menos, a dois aspectos. Alguns
desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo
na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da

realidade (TRIVINOS, 1987, p. 124).
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Logo, a pesquisa qualitativa se baseia no processo e nao apenas nos resultados, com
esse estudo de campo utilizamos um questionario aberto, onde os entrevistados estdo livres
para responder, sem uma pressao externa.

Sendo assim, os dispositivos utilizados na pesquisa foram: o questiondrio e a andlise
dos dados, o questionario possui 6 questdes abertas, sdo elas: Pra vocé o que significa
educacdo financeira? Justifique; Vocé considera a educacao financeira importante? Justifique;
Vocé ja aprendeu algum assunto relacionado a educacdo financeira na escola? Se sim, quais?;
Na sua concepgao vocé necessita ter conhecimento acerca da educacao financeira? Justifique;
Vocé ja teve dificuldades em calcular ou realizar operacBes financeiras?; Vocé acha

importante estudar sobre educagdo financeira nas escolas? Justifique.

RESULTADOS E DISCURSOES

O gquestionario foi aplicado em uma turma do 22 ano do ensino médio, com um total
de 18 alunos, entre as idades de 16 e 17 anos. Os alunos serdao denominados por letras do

alfabeto, da letra A até R.

Pra vocé o que significa educacao financeira? Justifique.
"Nao sei, acho que coisas de alimentos."
"Aprender sobre dinheiro."

"Significa a gente aprender sobre cuidar do nosso dinheiro."

o 0o w > B

"Acho que é investimento em bancos."

E. "Ensinar o jovem ou o adolescente as nog¢des basicas sobre o dinheiro

como investimento, consumo e renda."

F. "Educar os alunos sobre as questdes financeiras do dia a dia."
G. "Nao sei."
H "Ensinar como as pessoas podem realizar coisas de dinheiro."

l. "Educacdo financeira é quando a gente aprende a como usar nosso

dinheiro."
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J. "Nao sei dizer."

K. "Ensinar como comprar as coisas."

L. "Aprender a cuidar do nosso dinheiro."

M. "A educacao financeira é tudo aquilo que a gente aprende relacionado

ao sistema financeiro."

N. "Acho que é educar os jovens sobre como usar o dinheiro que temos."
0. "Nao sei o que significa."

P. "Usar o dinheiro de maneira correta."

Q. "Acho que significa quando se aprende sobre economia e dinheiro."

R. "Nao sei o que significa."

Podemos perceber que a grande maioria tem uma no¢do mesmo que minima sobre o
significado da educacdo financeira, isso € um ponto positivo, alguns alunos citaram o cuidado
com o dinheiro, investimento e economia, foram respostas satisfatdrias, entretanto alguns
ndo souberam responder, sdao esses alunos que precisam de conscientiza¢ao, sabemos que a
grande maioria desses adolescentes tem acesso a internet e podem a qualquer momento
pesquisar e aprender coisas novas, entdo por qué nao utilizar desse dispositivo pra procurar

saber mais a cerca da educacao financeira.

2. Vocé considera a educacgdo financeira importante? Justifique.

A. "N3o sei responder."

B. "Sim, pois com ela a gente aprende como utilizar corretamente nosso
dinheiro."

C. "Sim, porque ela é essencial pra gente."

D. "Acho que é, porque a gente usa o dinheiro pra tudo."

E. "Sim, todos nés temos contato com dinheiro e precisamos saber sobre

a educacao financeira."
F. "Sim, pois ela nos ajuda a lidar com as questdes financeiras."
G llsim n

H. "Acho que sim, pois sem ela ndo saberiamos fazer nada."
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l. "Sim, acho ela muito importante."

J. "N3ao sei, acho que sim."
K. "Acho sim."
L. "Acho importante porque a educacdo financeira nos ajuda a entender e

ajuda a cuidar dos nossos bens."
M. "Sim, porque tudo que a gente vai comprar ou pagar a gente precisa

entender desses assuntos."

N. "Sim."

0. "Acho que n3o."

P. "Sim, acho muito importante a gente aprender sobre essas coisas."
Q. "Sim, aprender sempre é bom."

R. "N3do."

Na segunda pergunta, questionamos se os alunos consideravam a educacdo financeira
importante, a maioria dos alunos responderam que sim, entretanto alguns alunos disseram
gue ndo, podemos perceber que esses alunos que responderam de forma negativa, ndo tem
a compreensao da importancia da educacao financeira.

Para esses alunos nao é interessante esse tema, um dos motivos por essa falta de
conhecimento pode ser a auséncia da visibilidade que a mesma tem dentro das escolas, vemos
gue pouquissimas instituicdes de esino falam sobre a educacao financeira e ja falamos nessa
pesquisa que conhecer a cerca da educacdo financeira esta contida nos pardametros

curriculare.

3. Vocé ja aprendeu algum assunto relacionado a educacgao financeira na

escola? Se Sim, quais foram?

A. "Acho que ndo."

B "Sim, aprendi a calcular juros simples e compostos."
C. "Sim, foi porcentagem e juros."

D "Nao lembro."

E "Sim, aprendi sobre juros e porcentagem."
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F. "Sim, acho que juros e capital."
G. "Ndo."
H. "Sim, no 9 ano eu aprendi a calcular montante e porcentagem."

"Acho que sim."

—

"Nao aprendi."

K. 'Ndo me lembro."

-

"Sim, sei calcular juros simples e compostos."
"Sim."

"Nao lembro."

"N3o."

"Sim, porcentagem."

"Sim, os assuntos foram juros simples e compostos."

» o ® 0 z 2

"Nao."

Na terceira pergunta, questionamos se os alunos ja viram algum assunto de educac¢ao
financeira nas escolas, a maioria disse que sim, e os assuntos foram juros simples, juros
composto e porcentagem, sdo esses assuntos que envolve o dinheiro, porém ndo basta
apenas eles estudarem esses assuntos se nao houver contextualizacdo trazendo para a
realidade desses alunos.

Sabemos que a contextualizagdo é algo fundamental para a aprendizagem, se a escola
utilizar esses conteudos voltados pra educacdo financeira, explicando aos alunos a sua
importancia podemos ter um maior interesse desses adolescentes, uma vez que 0s mesmos

iriam compreender de como utilizamos o dinheiro e como faz parte do nosso cotidiano.

4, Na sua concepcdo vocé necessita ter conhecimento acerca da educacao
financeira? Justifique.

A. "Nao, ndo acho que vou precisar."

B. "Sim, acho muito importante.”

C. "Sim, é importante para todos ter esse conhecimento."
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D. "Sim, a gente sai da escola sem saber nada de educacao financeira, ndo
sabemos investir nem utilizar nosso dinheiro."

E. "Sim, porque temos saber comprar ou investir e se ndo aprender como
vamos saber fazer essas coisas."

F. "Sim, por exemplo deveriamos saber realizar um imposto de renda ou
financiar uma moto."

G. "Nao."

H. "Sim, todas as pessoas precisam saber sobre educac¢ao financeira."

l. "Nao, porqgue no meu ponto de vista nem todos temos condicdes pra

investir."
J. "Nao sei dizer."
K. "Sim, acho muito importante."
L. "Sim."
M. "Sim e nao, depende da sua condi¢do financeira pois muitos sé tem

dinheiro pra comprar comida."
N. "Sim, pois em todo lugar do mundo as pessoas trabalham com comercio

venda e compras, entdo temos saber tudo sobre esses assuntos."

O. "Nao sei."

P. "Sim porque é importante para todos nés."

Q. "Sim, muitas pessoas ficam cheias de dividas por ndo sabem administrar
seus bens."

R. "Nao."

Na quarta questdo averiguamos se os alunos consideram importante ter o
conhecimento de educacdo financeira, 12 alunos responderam que sim, podemos ver que a
maioria entende a importancia do conhecimento, e sabemos que as escolas nao falam o

necessario sobre a educacao financeira.

5. Vocé ja teve dificuldades em calcular ou realizar operacgdes financeiras?

A. "Sim."
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"Sim_"
"Sim."

IINao.II

m o O @

"Sim."

"Sim_"

m

"Ndo.'

T o

"Sim."

"Sim.

"Ndo.'

—

K. "Ndo."

-

"Sim."
"Sim."
"Sim."
"Ndo."

"Sim."

"Sim."

©» o ® 0 z Z

"N&o."

A quinta pergunta foi se os alunos ja tiveram dificuldades em calcular ou realizar
operagdes financeira, 12 responderam que sim, ja tiveram dificuldades, isso nos mostra que
esses alunos precisam desse conhecimento, uma vez que, muitos vao ao shopping ou mercado
e se deparam com questdes financeiras como, compras parceladas, juros compostos,
financiamentos, e se, esses alunos ndo comprrendem esses assuntos dificilmente

conseguiram realizar ou entender algumas dessas operacgoes.

6. Vocé acha importante estudar sobre educacdo financeira nas escolas?
Justifique

A IINaoll

B. "Sim, a escola ensina coisas que a gente nao vai utilizar, mas a educacao

financeira todos nds vamos utilizar em algum momento."
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C. "Sim, deveriamos aprender tudo sobre educacgdo financeira, para que
na nossa vida adulta a gente consiga compreender as opera¢des como financiar uma
casa por exemplo."

D. "Sim, acho que faz parte da nossa formacdo como cidadao saber lidar
com o dinheiro."

E. "Sim, pois a gente sai do colégio sem saber declarar um imposto de

renda ou calcular a diferenca de algo a vista ou a prazo."

F. "Sim, acho que é muito bom pra todos nés."
G. "Nao, porque a gente ja prendi muita coisa na escola."
H. "Sim, a escola tem que nos dar uma formagdo completa, entdo no meu

ponto de vista a gente tem que aprender sim sobre a educacdo financeira."

l. "Nao sei."

J. "Nao, acho que nossos pais podem nos ensinar."

K. "Sim, acho muito importante."

L. "Sim."

M. "Sim, pois na escola é o lugar que devemos ter todo o conhecimento

necessario para a vida."

N. "Sim, deveria ter conteudo voltado para a educacdo financeira."

0. "Nao sei dizer."

P. "Sim, porque é importante a gente saber."

Q. "Sim, pra gente ndo ser enrolado na hora de comprar algo."

R. "N3do, hoje em dia com a internet podemos pesquisar e aprender

sozinhos."

Por ultimo questionamos se eles achavam importante estudar sobre educacdo
financeira nas escolas, 6 alunos disseram que ndao achavam importante, infelizmente esses
alunos n3o tem a compreensao importancia da educacgao financeira para a sua vida, desses
resultados que vemos a importancia da nossa pesquisa.

As escolas tem por objetivo formar cidadaos, esse objetivo so é alcancado quando esse

cidaddo conhece seus direitos e deveres na sociedade, aprender sobre taxas, juros, os livra de
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cair em golpes ou de serem enganados, como ja vimos nessa pesquisa, a educac¢ao financeira

tem essa fungdo, de nos ajudar a administrar nossos bens e dinheiro.

CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que, a Educacdo financeira é sim importante para a formacdo dos alunos,
observamos que eles tem uma visdo minima acerca do que é a educac¢ao financeira e a sua
importancia para a formagao académica dos mesmos, é preciso conscientizar esses alunos
uma vez que na sua vida adulta eles irdo precisar ter esse conhecimento, saber realizar
diversas operacdes envolvendo o dinheiro, pois, o sistema financeiro estad presente em tudo
que nos rodeia desde uma simples compra no mercado até um grande investimento na bolsa
de valores.

Deve haver uma conscientizacdo melhor por parte das escolas, como projetos que
incentivem a educacao financeira, em solu¢ao de escala nacional esperamos que o Ministério
da educacdo tenham um olhar para a Educacdo financeira nas escolas, o ideal seria uma
disciplina voltado exclusivamente para a Educacao financeira, sabemos que muitos jovens se
formam sem saber declarar um imposto de renda ou, calcular o juros de um financiamento de
um carro, sao coisas bdsicas que deveriam ser ensinadas nas escolas.

Com isso, esperamos fazer uma parceria com o nosso locus e contribuir de maneira
significativa na vida desses alunos, através de palestras de conscientizacdo sobre a
importancia da Educacdo financeira para que os mesmos tenham uma compreensdo de que
através da educacdo financeira podemos evitar fraudes, aumentar a renda, saber investir
corretamente, saber calcular gastos e ganhos de forma eficiente, entender de juros e

financiamentos.
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RESUMO: Tendo em vista que a necessidade de inovacdo na educacdo basica, com a transformacao
dos alunos em autores do prdprio conhecimento, nesta proposta faz-se reflexdes iniciais sobre a
aplicacdo da estratégia de intervencdo pedagdgica da monitoria em turmas do 7° ano da rede
municipal de ensino, a fim de verificar a possibilidade de adequacdo do método monitorial a turmas
dos anos finais da educacdo bdsica, de forma a desenvolver abordagem que atenda aos anseios da
contemporaneidade e de um sistema educacional pautado por metodologias ativas e adequado ao
emergente ensino-hibrido. Realiza-se, entdo, uma pesquisa bibliografica, a partir da metodologia de
analise de conteldo e documental destacada por Bardin (2016), através da qual descreve-se o cenario
histérico da pratica da monitoria das suas origens a hodiernidade, tracando um panorama de sua
aplicacao no Brasil, nas instituicGes de ensino superior e sua possivel aplicacdo no ambiente escolar.
Diante disso, verifica-se que o método monitorial € um recurso que enseja a interdisciplinaridade,
fomentando uma educacao inclusiva, que impde a constatacdo da necessidade de realizacdo de novos
estudos, andlise empiricas sobre a tematica para a ampliacdo e concretizagdo da monitoria como
estratégia eficaz dentro do ambiente escolar.

Palavras-chave: Ensino Basico, Ensino Fundamental, Intervencdo pedagdgica, Monitoria.

INTRODUCAO

Ao longo de varios anos trabalhando com educandos de diferentes idades, séries e
origens sociais, dentro e fora do ambiente escolar, um fato destacou-se em todos os
educandos: a necessidade de agirem como autores e mediadores do préprio conhecimento.
O ensino basico, em especial o ensino fundamental, é o ponto de inicio da formacdo dos
individuos como cidaddos criticos e reflexivos, no qual, encontram-se estudantes em
gradativo desenvolvimento moral, cognitivo e emocional. Trata-se do ponto de partida para a
construcdo da criticidade, da capacidade de obter conhecimento e entendimento social, da
formulacdo do pensamento coletivo, da percepcdo de ser um ente importante para a
comunidade na qual se insere.

Sob esse ponto de vista, diante da constante necessidade de reformulagdo das praticas

pedagogicas aplicadas em sala de aula, surge o imperativo de desprender os alunos do



| CONGRESSO INTERDISCIPUINAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE p P G F P p I
— UPE

17 a 19 de novembro de 2021
UPE Campus Petrolina

caminho tradicional e linear de ensino, através da aplicacdao de metodologias que fomentem
ndo somente o desenvolvimento cognitivo, mas também a interacdo coletiva, a autoestima e
a autonomia do estudante, de modo que este se entenda como importante elemento no
ambiente escolar, mediador e disseminador de conhecimento, juntamente com o docente.
Respondendo a esse anseio, uma estratégia pedagdgica ja muito utilizada no ensino
superior, a monitoria, atende a todas as dimensGes mencionadas, no entanto, é pouco
visualizada dentro do ambiente escolar da educacdo basica, principalmeente no ensino
fundamental. Diante disso, esta torna-se parte de nossas reflexdes iniciais sobre
possibilidades a serem desenvolvidas em relagao a este tema. Nesse sentido, surge a seguinte
problematica: o método monitorial pode ser considerado uma estratégia pedagdgica de
intervengdo eficaz ao 72 ano do ensino fundamental? A tematica abordada neste texto, de
forma inicial, refere-se a questionamentos bibliograficos e introdutérios sobre a referida
pratica por discentes do ensino fundamental, a partir da andlise de conteiudo e documental
destacada por Bardin (2016, p. 51-52), e traz a lume a possibilidade de se criar uma abordagem
educacional pautada nas exigéncias da contemporaneidade, com a aplicacdo de uma
metodologia ativa e personalizada ao uso das tecnologias digitais e ao emergente ensino
hibrido, de forma a aprimorar a aprendizagem na escola municipal, bem como, introduzir a
possibilidade de reflexdao da tematica no ensino basico e a fomentar a elaboragao de novos

estudos.

A EVOLUGAO HISTORICA DA MONITORIA

De certa forma, a pratica da monitoria teve seu inicio na Idade Média. A referida
pratica tinha uma abordagem diferente da atualidade. O docente selecionava alguns alunos
para defender determinado assunto em publico. Os demais colegas de classe deveriam ouvir
atentamente e questionar. Ao fim, o professor fazia a retomada tematica e apresentava o
proprio ponto de vista. (FRISON, 2016).

No medievo, percebe-se a sua utilizacdo nos mosteiros com cardter educacional e
disciplinar (DANTAS, 2014). Dentro desses espacos, aceitava-se todos aqueles que queriam

seguir com a vida monastica, independente da idade. Desse modo, poderiam haver criangas,
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jovens e adultos na mesma sala de aula. As criangas, oblatos, eram levadas na faixa etaria dos
5 aos 7 anos de idade e, mesmo sendo considerados locais abertos a todas as classes, os
ingressantes eram, em sua maioria, filhos da nobreza e que ocupariam as altas hierarquias
eclesiasticas. Isso ocorre porque numa sociedade estratificada, havia o risco de um camponés
fazer carreira religiosa e exercer poder sobre quem, fora das paredes dos mosteiros era seu
senhor e, essa ideia, no medievo era inconcebivel. (DIEL, 2017).

O monitor, nesse sistema, funcionava como um auxiliar do mestre. Segundo Diel
(2017), os alunos mais velhos auxiliavam o professor na orienta¢do e ensino dos mais novos,
enguanto este realizava a organizacdo do grupo.

Entre os séculos Xl e XVI, a monitoria passou por um grande processo de evolugao. As
inovacoes sobre as formas de ensinar criaram verdadeiras corporacdes educacionais e a figura
do monitor tornou-se uma constante no ambito educacional (FRISON, 2016). Marca a
concretizacdo de diversos sistemas educacionais, como o Ratio Studiorum?, aplicado pelos
jesuitas, no século XVI, e a Didatica Magna de Comenius, no século XVII (STEINBACH, 2014).
A educacao jesuitica fomentou a pratica da monitoria desde o surgimento das primeiras casas
de ensino entre os anos de 1541 e 1546. O monitor na Ratio Studiorum era conhecido como
decurido. Na “Didatica Magna de Coménio (1649)”, o autor estabelece a figura do monitor e
determina seu papel, estabelecendo-o como um aluno mais inteligente a quem seria confiado
dois ou trés com maiores dificuldades ou mesmo um estudante de boa indole que pudesse
vigiar e conduzir outros de temperamento mais fraco, sendo que todas as atividades deveriam
estar sob o olhar atento do professor, para que tudo se procedesse conforme a razao
(STEINBACH, 2014).

O método monitorial, com cunho nitidamente pedagdgico, surgiu na Inglaterra do
século XVIII, adotado em carater posterior na Franca, e chegou na América Latina no século

XIX (STEINBACH, 2014). Ao longo do tempo, a pratica apresentou-se nas mais variadas formas,

1 O Ratio Studiorum consistia em um manual, um plano pedagdgico completo, delimitando das
responsabilidades, desempenho, subordinacdo, e o relacionamento dos membros dos colégios da
Companhia de Jesus, de forma que fosse oferecida uma formacgdo uniformizada, em qualquer lugar do
mundo (STEINBACH, 2014).
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consistindo em uma estratégia comum a escolas unidocentes, que atendiam na mesma sala
estudantes de 12 a 52 série, na qual os alunos mais velhos auxiliavam aos de séries iniciais
(FRISON, 2016).

Na Idade Moderna, a monitoria foi sistematizafa através do método Lancaster,
conhecido como ensino monitorial ou mutuo (DANTAS, 2014). Joseph Lancaster (1778-1838)
fundou uma escola primaria em Borough Road Southwark, utilizando para isso uma forma
adaptada de monitoria. Esse trabalho foi desenvolvido em paralelo aos estudos de Andrew
Bell (1753-1832), outro estudioso lembrado pela sistematizacdo da pratica do método
monitorial (STEINBACH, 2014).

Entre os anos de 1787 e 1794, Andrew Bell dirigiu um orfanato e nesse espaco aplicou
as concepcdes do método do mutuo, uma vez que ndo havia professores capacitados e
suficientes para a demanda educacional do momento. Desse modo, os melhores alunos de
uma turma ficavam responsdveis por passar aos demais colegas o conteddo a priori
aprendido, ensinando de forma simultdnea a aproximadamente 200 alunos. Outro
experimento, ocorrido num asilo masculino da cidade de Madras, na India, levou a
formulagao do livro o An Experiment in Educacion, trazendo a lume a perspectiva de que um
grupo escolar ou familiar poderia ensinar mutuamente, desde que sob a supervisdao de um
mestre ou parente. O foco desse sistema seria tornar o processo educacional mais
econondmico para as classes mais baixas da sociedade (STEINBACH, 2014).

Em 1803, Lancaster publica o livro Improvements in Education, estabelecendo
sugestoes de melhoria a educacdo das classes do povo e descrevendo alguns dados empiricos
gue levaram a essas conclusdes. Nesse estudo, traz-se a ideia do monitor, ndo somente como
uma auxiliar do mestre, mas compartilhando a responsabilidade com o tutor (STEINBACH,
2014).

Nesse método, os alunos com melhores desempenhos tornavam-se monitores, o que
os ajudava a revisar os conteudos e reforcar sua aprendizagem. Criava-se uma divisdao em sala
de aula, de forma que os estudantes de maior destaque se tornavam responsaveis pela

instrucdo dos demais, seus discipulos (IVO, 2017).
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E possivel dizer que o método de ensino mutuo desenvolvido por Bell e
Lancaster pode ser considerado como o principal instrumento de
fomentacdo da educacdo das massas, visto que levou a populacdo a
acostumar-se com a ideia de educacdo popular e, gradualmente,
reconhecendo-a como uma fungdo do Estado (STEINBACH, 2014, p. 10).

No modelo lancasteriano, o aluno monitor é indispensdvel para o éxito do precesso
pedagdgico. Nesse método, estabelecia-se de forma detalhada todos os elementos
necessarios ao ensino, desde o mobilidario até quem seriam os monitores, suas
responsabilidades e deveres. Nesse contexto, existiam os monitores gerais, principais
auxiliares dos mestres e com quem mantinham contato direto. Para cada disciplina havia um
monitor geral responsdavel pelo controle de entrada e saida de alunos, bem como, interviam
na execuc¢do das atividades de sala de aula. Além deles, haviam monitores em hierarquia
inferior, como os monitores de classes, ocasionais de quarteirdo e porteiros (IVO, 2017).

No Brasil, a monitoria, sob influéncia do método Lancaster, surge em 1823 com a
declaracdao de Dom Pedro |, em uma Assembleia Constituinte, da iniciativa de uma escola de
mutuo, em virtude da facilidade em se transmitir conhecimento e desenvolver o espirito, cujo
objetivo seria a extensdo educacional, atingindo toda a populacdo, em especial a massa
trabalhadora, de forma a garantir a ordem social (DANTAS, 2014). A nacdo recém formada
necessitava de um sistema de instrucdo que ajudasse a fomentar uma identidade nacional,
criando uma nacdo independente, em especial, proxima aos grupos mais pobres da sociedade
gue ndo tinham um sentimento de nagdo, nem entendiam o significado da palavra
independéncia, ja que dela ndo participaram (IVO, 2017).

Segundo Steinbach (2014), foi o decreto das Escolas de Primeiras Letras de 1827 o
primeiro dispositivo legal sobre a Instrucdo Publica Nacional do Império do Brasil que trouxe
a proposta de criacdo de escolas primarias adotando o método de Lancaster. A partir desse
momento, o método monitorial passou a ser aplicado no municipio da Corte e nas Provincias,

porém, de maneira diversa, abrindo espaco para diversas criticas (STEINBACH, 2014).

Na primeira metade do século XIX, portanto, sob a vigéncia da Lei das Escolas
de Primeiras Letras, a instrugdo publica caminhou a passos lentos. As criticas
recaiam sobre a insuficiéncia quantitativa, falta de preparo, pouca
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remuneracdo e pouca dedicacdo dos professores; a ineficacia do método
lancasteriano atribuida, sobretudo, a falta de instalacdes fisicas adequadas a
pratica do ensino mutuo; e a auséncia de fiscalizacdo por parte das
autoridades do ensino, o que tornava frequente nos relatérios a demanda
pela implantacdo de um servigo de inspecao nas escolas. A situacdo estava,
pois, a reclamar uma ampla reforma da instrucdo publica (STEINBACH, 2014,
p. 10).

A figura do monitor propriamente dita surgiu apenas na década de 60 do século XX,
com a Lei de Reformulagdo do Ensino Superior (Lei n° 5540, de 28 de novembro de 1968). A
partir disso, torna-se um instrumento das Instituicdes de Ensino Superior (IES) alcancando as
dimensdes politicas, técnicas e humanas das praticas pedagdgicas (FRISON, 2016). No
referido diploma legal, art. 41, determinou-se quem seria 0 monitor e no praragrafo Unico
guais os requisitos necessarios a sua ocorréncia, quais sejam, a necessidade de remuneracao

e a utilizacdo da pratica como titulo para o ingresso na carreira do magistério.

Art. 41. As universidades deverao criar as fungdes de monitor para alunos do
curso de graduagdao que se submeterem a provas especificas, nas quais
demonstrem capacidade de desempenho em atividades técnico-didaticas de
determinada disciplina. Pardgrafo Unico. As fungdes de monitor deverdo ser
remuneradas e consideradas titulo para posterior ingresso em carreira de
magistério superior. (BRASIL, Lei n° 5540 de 1968).

A capacidade intelectual do estudante deveria ser demosntrada a partir de avalia¢ao,
afim de comprovar seu ingresso na funcdo, bem como, diagnosticar seu rendimento (SILVEIRA,
SALES, 2016).

Apds a edicacdo da mencionada lei, a pratica vem consolidando-se paulatinamente,
diante do aprimoramento dos processos de ensino-aprendizagem (DANTAS, 2014). Nesse
sentido, outros diplomas legais foram editados, tais como o Decreto de Lei n° 64.084 de 1969
gue previa a criacdo de mil vagas para monitores; o Decreto de Lei n° 66.315 de 1970, que em
seu primeiro e quinto artigos tratavam de aspectos ligados diretamente a pratica da
monitoria, estabelecendo suas fun¢bes, remuneracdo, requisitos para o exercicio, carga
hordria, bem como, a necessidade de acompanhamento e supervisdo de um professor; o

Decreto n° 68.771 de 1971, que altera alguns aspectos do decreto anterior, referentes a
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requisitos, carga horaria e remuneragdo; o Decreto 85.862 de 1981, estabelecendo que a
monitoria ndo implica vinculo empregaticio e determinando a responsabilidade das
instituicdes de ensino superior fixar as condi¢gdes necessdrias ao exercicio da pratica (SILVEIRA;
SALES, 2016).

Na década de 80 do século XX, ocorre as descaracterizagdes dos programas de
monitoria diante do exponencial crescimento dos Programas de Iniciacdo Cientifica, tornando
a pratica bastante procurada por estudantes de graduacdo e pds-graduacdo. Apenas na
década de 90 a monitoria volta a tona, apds a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, Lei n® 9.394 de 1996 (SILVEIRA; SALES, 2016).

O artigo 84, do supramencionado dispositivo determina que “os discentes da educagao
superior poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e pesquisa pelas respectivas
instituicdes, exercendo fung¢des de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de
estudos” (BRASIL, Lei n° 9.394 de 1996) e, partindo desse embasamento legislativo, a pratica
pegagodgica, é regulamentada e aprovada internamente, pelos conselhos superiores da

Instituicdes de Ensino Superior.

A monitoria no enfoque contemporaneo e o ambiente escolar

Atualmente, numa sociedade em constante transformacao, com um fluxo excedente
de informacgdes, exige-se pessoas com conhecimento cientifico e que saibam trabalhar de
forma colaborativa. A escola é o local onde sera desenvolvido esse novo cidaddo e a pratica
da cidadania, de maneira que, ao contrdrio do visto cotidianamente, em que o ambiente
escolar incentiva apenas o individualismo e a competicdo, aquela deveria incentivar o
trabalho colaborativo (OLIVEIRA; MARCHI, DEL PINO; SIQUEIRA, 2017). Nesse sentido, Morin
(2000), estabelece como fator essencial ao conhecimento a compreensdo humana, aspecto
gue comporta a empatia e a identificacdo e oportuniza a verdadeira comunica¢dao entre

individuos.

Na educacgdo ha anos que vem se falando da aprendizagem colaborativa em
rede, das aprendizagens cooperativas, do ensino entre iguais, etc. portanto
a possibilidade de aprender uns dos outros e com os outros, uma
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flexibilidade no modelo unidirecional professor - aluno para se
estabelecerem outras formas de relacao na aprendizagem. Da mesma forma
tem-se pesquisado, escrito e debatido muito sobre as metodologias, porém
ainda vemos como predominantes, inclusive dentro de uma clara perspectiva
construtivista da aprendizagem, dindmicas de aula nas quais se encontram
as atividades repetitivas, as dissertacdes magistrais, o trabalho individual, as
provas Unicas, etc. (SEBASTIAN-HEREDERO, 2016, p. 80).

A aplicacdo da monitoria como estratégia de intervencao quebra o paradigma do
individualismo, criando, assim, a praxis de uma educac¢do inclusiva. Além de incentivar a
investigacdo dentro do préprio ambiente escolar, impulsiona o trabalho em grupo organizado
e motivador, de forma que cada estudante consiga desenvolver suas habilidades, a partir do
empenho coletivo (OLIVEIRA; MARCHI, DEL PINO; SIQUEIRA, 2017). Igualmente, facilita o
desenvolvimento cognitivo, ajudando a suplantar bloqueios, pressdes e dificuldades internas
de aprendizagem, a medida que o acompanhamento do estudante leva em consideracao
aspectos pessoais, ritmos e avancos dentro de seu préprio tempo (FRISON, 2016).

Outrossim, diante da presente necessidade da utilizacdo da tecnologia como forma da
continuidade do ensino, a monitoria pode ser considerada importante instrumento na volta
as aulas na modalidade de ensino hibrido. Como afirma Bacich, Neto e Trevisani (2015, p. 43),
“quando os estudantes personalizam a sua aprendizagem, eles participam ativamente,
dirigindo seu processo e escolhendo uma forma de aprender melhor”. Nesse sentido, Lima e
Moura (2015) afirmam ser a monitoria uma estratégia muito indicada para o ensino hibrido,
a medida que, além de o tutor tornar-se um aliado do professor, incentiva a colaboracdo, o
engajamento social, a concretizacdo de novas praticas de ensino e a formacado de docentes
inovadores.

A monitoria é muito importante para o desenvolvimento do aluno, ja sendo bastante
aplicada em Instituicdes de Ensino Superior (IES). No entanto, existem poucos estudos
cientificos acerca desse tema voltados para sua utilizacdo no ensino fundamental, o que cria
uma problematica pedagdgica. Corroborando com essa perspectiva, explicam Almeida, Junior

e Moura (2016, p. 170):
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Apesar da experiéncia de monitoria ser uma pratica muito comum nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES) do Brasil, existe poucos estudos
disponiveis sobre essa tematica. E sabido o quanto é importante produzir
textos cientificos a respeito dessa pratica a fim de disseminar o
conhecimento cientifico e estimular outros discentes a buscar exercé-la.
(ALMEIDA, JUNIOR E MOURA, 2016, p. 170)

Em face do exposto, é de suma importancia refletir sobre tais possibilidades no sentido
de verificar a viabilidade do referido instrumento pedagdgico como facilitador do processo
de ensino-aprendizagem nos diferentes niveis educacionais. Neste sentido, a relevancia social
desta possibilidade consiste na melhoria de aprendizagem dos alunos participantes,
possibilitando aos discentes, por exemplo, desenvolver-se ndo somente no aspecto
intelectual, mas também psicossocial e emocional. Nesse sentido, Bernardes (2020, p. 8)
afirma que a monitoria é uma estratégia interdisciplinar, capaz de promover ganhos de
autonomia e autoestima, em decorréncia dos momentos de interacdo entre alunos e

monitores.

A importancia da realizagdo da monitoria na Educagao Basica

Os Ultimos dados apresentados pelo Ideb (indice de Desenvolvimento da Educacdo
Basica) apresentam uma qualidade de ensino nacional com poucos avancos, alcancando
parcamente as metas delimitadas. Isso demonstra um prospecto preocupante na forma de
dados quantitativos e qualitativos, a falta de uma aprendizagem concreta por parte dos
estudantes do ensino basico. Nesse sistema estatistico, as séries finais do Ensino Fundamental
sd0 0 grupo que necessitam de uma maior analise e reformulacdo do ensino aplicado, com
énfase nas disciplinas de portugués e matematica, a fim de criar um panorama de revitaliza¢do
educacional (SANTOS, 2018).

Observando os dados dispostos no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), ao se analisar o simples alcance de metas educacionais,
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, percebe-se que de 2005 a até 2019 apenas nos anos
de 2007, 2009 e 2011 o Brasil foi capaz de atingir as metas estipuladas. Nas escolas publicas é

evidente a discrepancia de resultados com relacdo as instituicGes privadas.
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No ambito municipal, a cidade de Petrolina/PE realiza-se o IDEB apenas nos 9° anos.
Durante o periodo de 2007 a 2019, o municipio demonstrou estar acima das metas
estipuladas, porém, ndao muito além disso. Como indica Santos (2018), é importante que uma
analise mais aprofundada desses resultados seja feita e, tendo como base o ultimo ano do
ensino fundamental, percebe-se a necessidade de reinvenc¢do do sistema de ensino, ja que
comparada as estatisticas das escolas privadas, o ensino publico muncicipal esta muito aguém
dos patamares que pode alcancar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao tratar do Ensino Fundamental- Anos
Finais, salienta que este € o momento em que o estudante tem contato com situa¢des mais
complexas e que é imporante “e fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes
condicOes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos
e fontes de informacdo” (BRASIL, 2018, p. 60).

A fim de garantir esse panorama, modificando os atuais indices de desenvolvimento
escolar, garantindo a interdisciplinaridade, unindo teoria e pratica, concatenando as
diferentes realidades dos estudantes, bem como, despertando o interesse pelas matérias, a
monitoria surge como fator de aproximacdo e aprimoramento da aprendizagem, assim como
de integracdao entre alunos e entre estes e a escola, bem como com a sociedade. Como

assinalam Oliveira, Marchi, Del Pino e Siqueira (2017, p.4108):

O conhecimento é resultado da aprendizagem. E isso nos conduz ao
necessario conceito de motivagdo, que no caso da aprendizagem é
simbidtico porque sem motivacdo ndao hd aprendizagem, porém, ndo é
suficiente. Pois aprendizagem é um processo de aquisicdo e assimilacdo,
mais ou menos consciente, de novos padrdes e novas formas de perceber,
ser, pensar, sentir e agir em interacdo constante. Compartilhar
conhecimento requer confianga, precisa ser encorajado e recompensado.
Quando se oferece um desafio ou oportunidade de pesquisa através da
monitoria parece que este contexto muda de caminho, desta forma a ética
se forma nas mentes com base na consciéncia de que o humano é, ao mesmo
tempo, individuo, parte da sociedade, parte da espécie. (OLIVEIRA, MARCHI,
DEL PINO E SIQUEIRA, 2017, p.4108)
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Outrossim, para garantir a constru¢cdao de uma base curricular bem estruturada, é
importante que a monitoria seja introduzida no ensino dos conteldos que marcam a transicao
entre o ensino fundamental- anos iniciais e o ensino fundamental- anos finais, nesse caso, no
7° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Como salientado por Santos (2018), ao instituir
a monitoria, busca-se a melhoria da qualidade de ensino, por meio da diminui¢ao do
distanciamento entre o ato de ensinar e aprender a disciplina, minimizando os problemas de
aprendizagem de conteldos especificos da série e constante falta de empatia e de
identificagdo com as disciplinas.

Oliveira, Marchi, Del Pino e Siqueira (2017) e Santos (2018), realizaram estudos acerca
da aplicacdo da estratégia pedagogica em turmas do ensino fundamental, a primeira com
monitores na faixa etaria de 13 a 14 anos e o segundo, com trés turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental — anos finais, das quais foram selecionados nove alunos-monitores. Em ambos
os estudos se percebe que a estratégia de intervencdo alcancou resultados positivos,
mostrando a importancia da figura do monitor e do professor como mediadores do
conhecimento e o interesse dos demais estudantes em continuar exercendo e participando
da pratica.

Nesse sentido, é interessante observar a inexisténcia de legislacdo especifica para a
aplicacdo da monitoria tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. A legislacdo
brasileira realiza as delimita¢cdes da pratica apenas para os cursos das instituicdes de ensino
superior, deixando o método fora do processo pedagdgico da educacdo basica. Desse modo,
cabe a cada instituicdo de ensino delimitar o processo metodolégico e a possivel aplicacdo da
estratégia de intervencdo de acordo com sua proposta pedagodgica.

Atualmente, ja existe em tramitacdo no Senado Federal o Projeto de Lei do Senado (PLS)
n° 170/2018, cujo objetivo é alterar as Lei de Diretrizes e Bases, para dispor sobre a aplica¢do
da monitoria no Ensino Médio. No entanto, nada se fala sobre o mesmo ser feito no tocante

ao Ensino Fundamental, anos iniciais ou finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A problematica tratada nesse estudo consiste em uma busca inical - levantamento
bibliografico sobre a pratica da monitoria em turmas do 7° ano do ensino fundamental - anos
finais, de forma que foram realizadas coleta de dados bibliografica, a fim de realizar reflexdes
inciais sobre a tematica.

O estudo demonstra que a monitoria é uma estratégia de intervencao aplicavel aos
mais diversos grupos educacionais, situacdo esta verificada em diferentes momentos
historicos. Mesmo que no Brasil, sua aplicacdo esteja restrita, de forma legal, ao ensino
superior, adotando-se para tanto a regulamentacdo estabelecida pelas IES, nada obsta a
aplicacdo do método monitorial dentro das salas de aula do ensino basico, dando-se a devida
atencdo ao plano pedagdgico de cada escola.

Igualmente, conforme os dados obtidos, percebe-se uma inequivoca necessidade de
inovacdo no ensino, em especial, nos anos finais do ensino fundamental, este notadamente
marcado pela inexisténcia de uma aprendizagem concreta e no alcance minimo dos
resultados, em especial nas escolas publicas.

A monitoria apresenta diversos resultados positivos, aumentando a autonomia do
estudante, criando uma educacao inclusiva e interdisciplinar, tornando o aluno autor e
mediador de sua propria aprendizagem, criando a integracdo entre as diferentes realidades
estudantis, diminuindo a carga do professor, bem como, aproximando do aluno do magistério
e possivelmente criando o interesse futuro do estudante pela licenciatura.

Sob esse ponto de vista, percebe-se que ndo existem obstdculos aplicagdo da monitoria
aos alunos do 7° ano do ensino fundamental-anos finais. Na realidade, trata-se de uma
atividade que possivelmente seja eficaz a criacdo de um espaco educacional mais produtivo e
capaz de aprimorar o conhecimento dos jovens em desenvolvimento, bem como, construir as
bases de sua cidadania.

Desse modo, diante da andlise bibliografica realizada, faz-se necessario a realizacdo de
novos estudos e projetos experimentais voltados para a tematica, a fim de concretizar as
reflexdes desenvolvidas a partir desse estudo inicial, bem como, ampliar o campo de estudo

sobre a estratégia de intervencdo dentro do ambiente escolar.
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RESUMO: O texto apresenta a ideia de interdisciplinaridade nas tendéncias contemporaneas da
formacdo continuada de professores da rede estadual de ensino do Piaui. O trabalho estd inserido na
pesquisa de mestrado denominada “Os desafios da Formacdo Continuada dos Professores do CETI
Marcos Parente para a efetivacdo da praxis pedagogica no Programa ‘Chdo Da Escola’™ (2021). O
Escrito revela as circunstancias em que ocorrem a formacgdo continuada de professores na atualidade,
as tendéncias formativas docentes que consideram as experiéncias desenvolvidas em sala de aula nas
escolas de educacdo basica, a interdisciplinaridade no eixo dessas propostas de formacgdo continuada
em servico e na perspectiva do programa “Chao da escola”. Produtos de uma revisdo bibliografica e
de uma analise documental comparada, os resultados desse estudo, alcangou a compreensao de que,
o recorrente usso da terminologia interdisciplinaridade nas pesquisas, debates educacionais e nas
tendéncias contemporaneas de formacdo de professores, trouxe para o Brasil o desejo de se trabalhar
a interdisciplinaridade nas escolas. Esse desejo é explicitado no “Chdo da escola”, contudo, ndo é
possivel vislumbrar praticas pedagdgicas propriamente interdisciplinares nos resultados da pesquisa.

Palavras-chave: Formagdao em servigo, integracdo de saberes, interdisciplinaridade, tendéncias
contemporaneas de formagao continuada de professores.

INTRODUCAO

Para a reflexdo sobre o tema a ser desenvolvido neste trabalho foi utilizada a
metodologia da pesquisa bibliografica. Segundo Prodanov (2013), podemos definir a pesquisa
como bibliografica:

guando elaborada a partir de material ja publicado, constituido
principalmente de: livros, revistas, publicacbes em periddicos e artigos
cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertaces, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato
direto com todo material ja escrito sobre o assunto da pesquisa.
(PRODANOV, 2013, p. 54).

O contexto educacional contemporaneo tem exigido dos professores novas posturas
metodoldgicas, solicitando um pensamento complexo, conforme definido por Morin; Delgado

Diaz (2016) e Imberndn (2017), um raciocinio consciente das suas prdprias conjecturas e
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comprometimentos, aliado ao pensamento critico para analisar as politicas e as praticas de
formacao mediante processos de reflexdao e de pesquisas, individuais e coletivas. Segundo o
Plano Nacional de Educagdao (2014-2014), em sua meta 16 e estratégia 2, observamos o
seguinte relacionado a este tema:

Meta 16: “Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento)
dos professores da educacao basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE,
e garantir a todos(as) os(as) profissionais da educagdo basica formacdo
continuada em sua drea de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.” Estratégia 2:
“Consolidar politica nacional de formacdo de professores e professoras da
educacdo basica, definindo diretrizes nacionais, dareas prioritdrias,
instituicdbes formadoras e processos de certificacdo das atividades
formativas.” (BRANDAO, 2014, p. 79-80).

Uma das criticas apresentadas por Branddo em relacdo a estratégia 2 é justamente que
“no Brasil, as politicas nacionais de formacdo de professores sofrem do mal da
descontinuidade, a cada troca de governo e, portanto, torna-se dificil consolidar tudo que nao
é permanente” (BRANDAO, 2014, p. 80). Tais descontinuidades apresentadas revelam, por
exemplo, a necessidade de reflexdao e de realizacdao de uma politica educacional voltada para
os interesses do estado social, e ndo para os interesses politico governamentais. Por exemplo,
guando observamos historicamente o desenvolvimento do cenario educacional brasileiro, tais
aspectos se revelam em sua constancia, fato destacado nas palavras de David: “é um habito
brasileiro falar uma linguagem futurista e realizar uma politica colonial” (DAVID, 2015, p. 129).
Nas palavras de Magalhdes e Azevedo:

Ocorre, porém, que a formagdo continuada tem se dado em perspectiva
mercadoldgica, enaltecendo modelos, na medida em que pressupde o
professor como executor, responsavel pelo preparo de alunos para o
mercado de trabalho, na perspectiva do novo desenvolvimentismo,
conforme discute Motta (2009), estabelecendo uma ‘nova pedagogia da
hegemonia’ (...). Neste sentido, os professores tém sido, cada vez mais,
destituidos de autonomia que lhes permita refletir, criar, inovar o processo
de ensino-aprendizagem junto a seus alunos e a partir de contextos préprios
(NEVES, 2005) (MAGALHAES e AZEVEDO, 2015, p. 17-18).

Percebe-se que no final do século XX ocorreram avancos muito importantes para a

formacdo continuada de professores. As pesquisas desenvolvidas pelas universidades e seus
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programas de pds-graduacdo, nesse campo, ocuparam-se em fazer “criticas rigorosas a
racionalidade técnico-formativa, uma analise dos modelos de formacdo, a critica a
organizagao da formagado de cima para baixo, a analise das modalidades que provocam maior
ou menor mudanca” (IMBERNON, 2017, p. 7). A depender do contexto politico no qua se
vivencia, a formagdo continuada de professores passa também por mudancgas, altera¢des
adaptacdes voltadas para tal contexto. Conforme apresenta Kuezner:

[...] modelos se diferenciam, dadas as concepc¢Ges de educacdo e de
sociedade que correspondem as demandas de formacado dos intelectuais [...]
demandas de formacdo de professores respondem a configuracdes que se
originam nas mudancas ocorridas no mundo do trabalho e nas relacdes
sociais, e a configuracées oriundas das diferentes posicdes que sao
assumidas em relacdo aos projetos apresentados pelo grupo que ocupa o
poder a partir de determinada correlagdo de forcas (KUENZER, 1999, p. 166).

O novo milénio nos convidou a mudar as tematicas das propostas de formacao de
professores considerando as experiéncias desenvolvidas em sala de aula nas escolas de
educacdo basica, de forma a ndo perder o sentido da realidade educacional de cada contexto
escolar onde a pratica pedagdgica se realiza. Nesse novo cendrio, de acordo com Imberndn
(2017, p. 12), a formacao continuada “foi passando de uma fase descritiva, com muitos textos
sobre o assunto, a uma mais experimental”, proxima as instituicdes educativas, com um
tedrico professor pesquisador desenvolvendo processos de pesquisa-a¢do. Por exemplo, com
relacdo as criticas feitas sobre a formac¢do continuada de professores realizadas na atualidade
e apresentadas por Magalhdes e Azevedo (2015), podemos destacar as seguintes: centrada
no processo de “como fazer o ensino”, com materiais prontos e intencionalidades definidas;
desconsidera os contextos plurais (os diversos contextos pessoais docentes; experiéncias
prévias dos professores); apresenta-se como uma espécie de “correcao” para a formacao
inicial; desconsidera aspectos como “experiéncia”, “pratica” e “identidade”; desconsidera a
“autonomia” do/da professor/a, observando a complexidade da fungdo social e profissional
do educador; e deveria estar voltada mais para a formacdo continuada no professor e ndo em
materiais prontos (MAGALHAES e AZEVEDO, 2015, p. 18-21). Seguindo neste caminho, a
diversidade de facetas do professor destaca-se na fala de Vieira e Vieira, o que, de certa forma,

corrobora as afirmacdes feitas acima: o professor como pessoa, exercendo uma funcdo de
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relacao); o professor com os alunos, realizando uma fung¢do de promogao, reconhecimento
como pessoa; o professor e outros professores, exercendo uma funcdo de cooperacdo; o
professor e os pais, realizando uma fun¢do de complementaridade; o professor e os outros
trabalhadores da educacdo, promovendo a importancia dos auxiliares da educacdo; e o
professor e a comunidade, realizando uma agao educativa e ultrapassando as fronteiras da
escola (VIEIRA e VIEIRA, 2018, p. 287-288). Neste sentido, é nessario ressaltar a proposta de
Imberndén, a qual volta-se para uma formacdo aproximada as situacGes cotidianas dos
professores, um olhar voltado para a pratica, proporcionando uma mudanca significativa no
locus onde ocorre o processo educacional. Além disso, Imbernén também salienta que, em
muitos casos, a diferenca entre o ambito no qual a solu¢do foi proposta pelo expert e o
contexto no qual a mesma pode ser replicada pode ser consideravel, de forma que se torna
impossivel sua aplicacdo. Neste sentido, Imberndn se volta para:

[...] uma formagdo que se aproxime as situacGes problematicas em seu
préprio ambito, ou seja, a pratica das instituicdes educativas. Uma formacao
gue, partindo das complexas situagdes problematicas educativas, auxilie a
gerar alternativas de mudanca no contexto onde se da a educacdo. Ajude
mais do que desmoralize a quem nao pode colocar em pratica a solugdo do
expert porque seu contexto ndo o apoia ou as diferengas sdo tantas que é
impossivel replicar a solucdo (a menos que esta seja rotineira e mecanica)
[...] A formacdo baseada em situacdes problematicas centradas nos
problemas praticos responde as necessidades definidas na escola.
(IMBERNON, 2017, p. 53-54).

Esse novo olhar voltado para a colaboragao, orientagcdao e planejamento das atuais
tendéncias da formagao continuada dos docentes comegou a ser desenhado pelo préprio
conceito de formacdo humana, conforme define Tardif (2011), um processo rico, complexo e
diversificado quanto o proprio ser humano, que explora, assimila e se adapta ao ambiente em
gue vive. Isto posto, adverte-se que é preciso considerar as experiéncias vividas pelos
professores cotidianamente em sala de aula, envolvendo-os nas pesquisas e motivando-os a
pesquisarem. As adverténcias apresentadas por Sacristan (2012) também merecem ser
resgatadas neste momento, justamente para discorrermos um pouco mais sobre o sentido de
refletir sobre a teoria e a pratica no processo de formacdo continuada e a necessidade da

juncdo entre estes dois cenarios. Conforme destaca Sacristan:
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Inicialmente desejo fazer trés adverténcias ou expressar trés suspeitas. A
primeira é de que os professores trabalham, enquanto nés fazemos discursos
sobre eles. Nao falamos sobre a nossa prépria pratica, mas sobre a pratica
de outros que ndao podem falar, que ndo tém capacidade de fazer discursos.
Essa situacdo socioldgica, politica e epistemoldgica pode ser uma explicacao
do que tem sido a investigacdo sobre professores. A segunda adverténcia é
de que ndo é possivel falar sobre professores, porque entre minha pessoa e
um professor do ensino fundamental hda muito poucas semelhancas. Diz-se
gue fazemos o mesmo tipo de trabalho, mas, na realidade, fazemos coisas
muito diferentes, a precos muitos diferentes, com status muito distintos,
com poderes muito diferentes. Isso quer dizer que o fato de o professor da
universidade falar sobre o professor em geral, que quase sempre é o
professor do ensino fundamental, é algo suspeito. A terceira adverténcia:
guando consultamos os repertérios bibliograficos da producgao cientifica em
revistas e catdlogos que editam livros sobre nossa especialidade,
encontramos o professorado como um dos temas de investigagdo preferidos.
[...] Isto implica um juizo muito critico de minha parte a respeito da
investigacdo sobre o professorado. Suspeito que a maior parte da
investigacdo sobre a formacdo dos professores é uma investigacao
enviesada, parcial, desestruturada e descontextualizada que ndo entra na
esséncia dos problemas. (SACRISTAN, 2012, p. 94-95).

Entrar na esséncia dos problemas do exercicio docente é entender que a teoria contém
elementos da pratica e que esta supOe necessariamente elementos daquela. As propostas
defendidas pelos pesquisadores é a de que se tome o ensino das varias areas do conhecimento
com a preocupacado de focalizar suas estruturas légicas, seus desenvolvimentos histéricos,
seus papéis na formacao de professores, as especificidades do trabalho de cada profissional
das dareas, suas relacdes com o trabalho na escola, suas condi¢Ges enquanto assalariado e as
relacdes de seus trabalhos com o trabalho dos demais docentes das demais areas de
conhecimento (FREITAS, 2007).

E necessario destacar que a formacdo do professor se inicia antes de sua formacdo
académica e continua durante a sua vida profissional e a formacao do profissional reflexivo é
realizada através da alianca entre a atividade profissional e a atividade de pesquisa, obtendo,
portanto, a figura do professor como “pesquisador na acdo” (SANTOS, 2012, p. 25-26). Essa
constatacdo revela a necessidade formativa dos professores em se apropriar dos

conhecimentos do conjunto de disciplinas que formam o curriculo escolar, por meio das
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pesquisas interdisciplinares para construir projetos de investigacdo e ensino em parcerias

(COUTINHO, 2017).

A INTERDISCIPLINARIDADE NO EIXO DAS ATUAIS PROPOSTAS DE FORMAGCAO CONTINUADA

Em seu livro Os sete saberes necessdrios a educag¢do do futuro, Edgar Morin destaca
gue quando se considera “a supremacia do conhecimento de acordo com as disciplinas” ndo
ha a possibilidade de se estabelecer um vinculo entre as diferentes areas do conhecimento, e
esta postura deve ser substituida por uma postura através da qual se possa apreender os
objetos “em seu contexto, sua complexidade, seu conjunto” (MORIN, 2000, p. 14). Neste
sentido, a proposta de Morin em rela¢do a construcdo do conhecimento é uma proposta
interdisciplinar, onde esta postura estaria vinculada a perspectiva profissional. O aspecto
interdisciplinar facilita a integracdo entre distintas propostas disciplinares curriculares, e a
interdisciplinaridade é uma proposta de transposicdao da fragmentacdo do ensino através da
formagao de alunos com uma vis3o global de mundo (LUCK, 1995, p. 63-64). Segundo Fazenda:

a atitude interdisciplinar ndo seria apenas resultado de uma simples sintese,
mas de sinteses imaginativas audazes; interdisciplinaridade ndo é categoria
de conhecimento, mas de acdo; a interdisciplinaridade nos conduz a um
exercicio de conhecimento: o perguntar e o duvidar; entre as disciplinas e a
interdisciplinaridade existe uma diferenca de categoria; interdisciplinaridade
é a arte do tecido que nunca deixa ocorrer o divércio entre seus elementos,
entretanto, de um tecido bem trancado e flexivel; a interdisciplinaridade se
desenvolve a partir do desenvolvimento das préprias disciplinas (FAZENDA,
2012, p. 28-29).

Concebida como um processo de trabalho coletivo, a interdisciplinaridade tem
destaque nas tendéncias contemporaneas das propostas de formacao continuada em servico
dos professores, quando consideram o processo coletivo de reflexdo da acdo docente,
conciliando a teoria com a pratica pedagdgica.

A compreensdo aceita, nesse sentido, aponta para um novo paradigma de professores
na atualidade, capazes de desenvolverem agdes em parcerias e de construirem uma
identidade profissional interdisciplinar, por enxergarem, pelo bom senso, que a unificacdo dos
esforcos individuais sdo atitudes necessdrias para alcangar a totalidade do conhecimento

(COUTINHO, 2017).
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A interdisciplinaridade na formacdo profissional requer competéncias
relativas as formas de intervencdo solicitadas e as condicdes que
concorrerem ao seu melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento das
competéncias necessarias requer a conjugacao de diferentes saberes
disciplinares sejam de ordem prética e/ou didatica. Entenda-se por saberes
disciplinares: saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes tedricos
interagindo dinamicamente sem nenhuma linearidade ou hierarquizagdo
gue subjugue os profissionais participantes. A formacado interdisciplinar de
professores, na realidade deveria ser vista de um ponto de vista
circundisciplinar, tal como temos discutido com Yves Lenoir, aonde a ciéncia
da educacdo fundamentada num conjunto de principios, de conceitos, de
métodos e de fins convergem para um plano meta-cientifico. Tratamos nesse
caso do que poderiamos chamar interacdo envolvente sintetizante e
dindmica, reafirmando a necessidade de uma estrutura dialética, ndo linear
e ndo hierarquizada, aonde o ato profissional de diferentes saberes
construidos pelos professores nao se reduzem apenas a saberes disciplinares
(FAZENDA, 2015, p. 13-14).

A circundisciplinaridade trata-se de um ato educativo, numa dimensdao complexa,
interligada por diferentes componentes curriculares. A comunicacdo entre as partes desloca
de um conteldo disciplinar pré-determinado e amplia-se na globalidade do conhecimento
onde as disciplinas encontram-se em projetos a serem desenvolvidos. Esse ato educativo,
assim como a interdisciplinaridade propriamente dita, ndo exclui a formacdo disciplinar
conforme Fazenda (2011, p. 94): “A interdisciplinaridade serad possivel pela participacao
progressiva num trabalho de equipe que vivencie esses atributos e va consolidando essa
atitude”.

Segundo Morin; Delgado Diaz (2016), no contexto atual, a fragmentacdo dos
conhecimentos organizados por disciplinas produz obscurecimentos que limitam a
competéncia cidadd para tomar decisées e impedem a formacdo de um pensamento
complexo, necessario para a humanidade enfrentar os problemas fundamentais de natureza
global. Por conseguinte, é indispensavel requerer a interdisciplinaridade, na direcdo de unir e
contextualizar o conhecimento para reconhecer e assumir o desafio da complexidade. Até
mesmo porque, segundo Morin:

O ser humano é, a um sé tempo, fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e
histérico. Esta unidade complexa da natureza humana é totalmente
desintegrada na educacdao por meio das disciplinas, tendo-se tornado
impossivel aprender o que significa ser humano. E preciso restaura-la, de
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modo que cada um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e
consciéncia, ao mesmo tempo, de sua identidade complexa e de sua
identidade comum a todos os outros humanos. Desse modo, a condicao
humana deveria ser o objeto essencial de todo o ensino (MORIN, 2000, p.
15).

A mudanga que as tendéncias atuais de formagao continuada de professores
demandam passa por um processo complexo que se incorpora a complexidade do exercicio
da profissdao docente. Neste aspecto, Imberndn (2017) salienta que, para facilitar a capacidade
de reflexdo sobre o fazer docente, é necessario que a formacao transite para uma abordagem
transdisciplinar, de modo a permitir o surgimento do que se acredita e se pensa, para dotar

os professores de instrumentos intelectuais cruciais a compreensdo e interpretacdao da

complexidade na qual vive e que os envolve.

A INTERDISCIPLINARIDADE NA PERSPECTIVA DO PROGRAMA “CHAO DA ESCOLA”
Segundo Magalhdes e Azevedo, ao realizarem um estudo sobre formacdo continuada,
destacaram alguns aspectos em relacdo a este processo, como podemos observar no seguinte

fragmento:

Nesse processo, aponta-se para a submissdo de um planejamento feito,
muitas vezes, longe do dia a dia das praticas e problematicas das salas de
aula, o que impede a articulagdo da formagao dos profissionais a partir de
uma série de conhecimentos que podem ser acionados no curso do exercicio
da profissdo. Esses conhecimentos, direcionados, poderiam efetivar a
integracdo entre educacdao e trabalho, articulando saberes e fazeres
provenientes de diferentes campos de atuagao e de experiéncias que, via de
regra, sdo diversificadas (MAGALHAES e AZEVEDO, 2015, p. 27).

Como podemos observar, o estudo feito pelas autoras aponta para um distanciamento
entre a realidade cotidiana escolar dos professores e o contexto da formula¢dao da formacao
continuada, assim como a desconsideracao pelas experiéncias docentes na formulacdo de tais
formacgdes. Entretanto, ainda considerando as reflexdes apresentadas pelas autoras,
encontramos a definicao de formacao continuada formulada pelas mesmas:

Nossa defesa é a de que a formagao continuada, inerente a todo profissional,
nao importando a area de atuacgao, é parte do processo de formagdo ao longo
da carreira, na medida em que acompanhar pesquisas, produgdes tedricas
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do campo, realizar novos cursos, inovar praticas pedagdgicas, a partir do
contexto em que atuam os professores, constituem procedimentos que
complementam a formagao inicial. Esta deveria estar presente quer em
cursos formais quer em informais, suprindo distanciamentos
tedrico/praticos/metodoldgicos, advindos da producdo de novos
conhecimentos nas mais diversas dreas, em resposta as demandas
econdmica, social, tecnolégica e cultural da humanidade (MAGALHAES e
AZEVEDO, 2015, p. 27).

O programa de formacdo continuada em servico intitulado “Chdo da escola” da rede
publica estadual do Piaui, no horizonte das tendéncias contemporaneas de formacao
continuada de professores, busca fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a alcancar
melhores resultados para o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB).

O “chdo da escola” surgiu apds a aprovacdo da Lei n2 6.733, de 17 de dezembro de
2015, que institui o Plano Estadual de Educac¢do do Piaui (PEEPI) e outorga maior importancia
a formacdo continuada de professores, ponderada pelo “principio de que a escola, como
espaco de formacdao continua, oferece condi¢bes ideais para discussao das praticas
pedagdgicas, visando a melhoria da qualidade de ensino e, consequentemente, dos indices
educacionais apontados pelas avaliagdes externas” (PIAUI, 2018, p. 6).

No centro das atuais tendéncias de formacdo de professores, o “Chdo da escola tem
direcionado o estudo para a interdisciplinaridade, considerando as discussdes em torno da
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com foco nas competéncias gerais
da BNCC, por entender que a BNCC exigia das escolas uma mudanca de postura em relacdo
aos conhecimentos, as aprendizagens das criangas, jovens e adolescentes, “como também
proporcionar a interacdo dos professores com a integracdo de saberes” (PIAUI, 2018, p. 7).

Nesse sentido, é necessdrio compreender que a formagdo que acontece no
chdo da escola é uma agdo positiva, pois assegura um envolvimento de todos
nas atividades da escola, por ser a oportunidade que muitos professores tém
para falar sobre suas angustias e refletirem sobre suas praticas pedagégicas.
Outro ponto positivo é a integracdo dos professores na busca pela solugdo
de problemas cotidianos, realizagdo de planejamento integrado,
autoavaliacdo das atividades, elaboracdo e execucao dos projetos
interdisciplinares que visam a melhoria da aprendizagem. (PIAUI, 2018, p. 8-
9).
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A formacao de professores na tendéncia reflexiva da interdisciplinaridade se configura
como uma politica de valorizacdo do desenvolvimento profissional docente, porque nasce do
desejo subjetivo de narrar o préprio trabalho em educagdo. A pratica interdisciplinar nasce de
uma vontade construida na escola e demora o tempo necessario para a concepg¢do do
conhecimento, nao apenas refletido e pensado, mas também vivenciado, percebido e sentido
(FAZENDA, 2012).

A interdisciplinaridade evidenciada no “chao da escola” recai no carater previsivel das
praticas habitualmente denominadas interdisciplinares, insuficientes para agir ou pensar
interdisciplinarmente, quando prevalece o fluxo de conceitos, apenas disciplinares. Abranger
a interdisciplinaridade na sua forma conceitual exige superar as posicdes académicas
(FAZENDA, 2008a).

A cada inicio de ano letivo, ou no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, sdo
elaborados projetos com a finalidade de abranger o exercicio interdisciplinar, pela
colaboracao dos diversos profissionais da escola, participando dos procedimentos de ensino
e contribuindo com seus saberes especificos, perante a tematica de cada projeto (FAZENDA,
2011). Esses projetos muitas vezes sdo comprometidos pela falta de profissionais
especializados, pela gestdao do tempo e espacos escolares, ou até mesmo pela falta de recursos
financeiros, no entanto, existem outros elementos que contribuem para o insucesso da
interdisciplinaridade nas escolas, como as atitudes dos professores, a integracdao do
conhecimento e o preconceito sobre ldgica interdisciplinar.

A atitude e a integracdo docentes sdo defendidos por Fazenda (2011) como aspectos
relevantes para se alcancar o trabalho interdisciplinar na escola. Portanto, ndo depende
unicamente da organizacao e gestdao do tempo e espacos da escola, tampouco exclusivamente
de recursos financeiros, esses elementos sdo imperiosos, todavia, insuficientes, na auséncia
de motivagdes pessoais e profissionais docentes.

Compreende-se por atitude interdisciplinar a mudanca de habitos ja estabelecidos
pelos professores em relacdo a compreensao do conhecimento. Por conseguinte, durante a
execucdo de um projeto, as atividades que constituem suas etapas exigirdo a pericia de

professores das diversas areas para contribuirem nas tarefas que reivindicam suas habilidades



| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE p P G F P p I
p—" UPE

17 a 19 de novembro de 2021
UPE Campus Petrolina

e competéncias. Contudo, para existir essa integracdo em suas multiplas facetas, carece de
haver a atitude interdisciplinar dos demais docentes da escola (FAZENDA, 2011).

A integracdo do conhecimento nada mais é que a compreensao global dos problemas que se
apresentam no cotidiano da escola e no exercicio da atividade docente. Diante de cada
problema, exige-se de cada profissional, especialistas em areas diferentes, a contribui¢cdo que
suas ciéncias oferecem para soluciond-los.

Outro elemento que emperra a implementacdo dos projetos interdisciplinares na
escola é o preconceito sobre a integracao interdisciplinar. Este, talvez o ultimo elemento, é
representado pela atitude profissional docente de segregar o conhecimento, impondo a
supremacia de sua ciéncia sobre as demais, desprezando as particularidades de cada drea do
conhecimento, ou ainda, pela inabilidade de compreender as contribuicdes sociais, politicas,
etc., de cada ciéncia em particular.

O preconceito sobre a légica interdisciplinar impulsionou a preocupacdo dos
pesquisadores em definir as terminologias adotadas, que tendem a se restringir a quatro
conceitos basicos: pluri, multi, inter e transdisciplinaridade. A pluri e a multidisciplinaridade
sdo definidas como uma justaposicao de disciplinas, diferenciando-se, uma da outra, pelas
relacbes estabelecidas nos dominios do conhecimento; enquanto na pluridisciplinaridade é
possivel perceber afinidades entre os seus contéudos disciplinares, na multidisciplinaridade
ndo se percebe qualquer relagdo aparente entre as disciplinas. Interdisciplinaridade é a
interacdo exitente entre um ou mais componentes curriculares, nesse nivel, hd uma relacado
de reciprocidade, de mutualidade das disciplinas em seus campos de competéncias. No nivel
da transdisciplinaridade, tem-se a mais alta das rela¢Ges iniciadas nos niveis multi, pluri e
interdisciplinares (FAZENDA, 2014).

Outro conceito tratado nesse estudo é o da circundisciplinaridade, onde a
comunicacdo entre as partes de um projeto, ou programa de ensino, desloca-se de um
conteudo disciplinar pré-determinado e amplia-se na totalidade do conhecimento constituido
por cada disciplina em particular.

Considerando as discussdes e analises feitas ao longo desse texto, a pesquisa

relacionada a ele revelou haver uma intencdo interdisciplinar no programa de formacdo em
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servico da rede estadual de ensino do Piaui, “Ch3ao da escola”. Contudo, as experiéncias
relatadas pelos participantes ndo permitiram enxergar com clareza a implementacao de

trabalhos propriamente interdisciplinares.

CONSIDERAGOES FINAIS

O uso frequente da terminologia interdisciplinaridade nas pesquisas, nos debates em
torno da qualidade educacional e nas tendéncias contemporaneas de formacdo de
professores, trouxe para o Brasil o desejo de se trabalhar a interdisciplinaridade nas escolas.
A Secretaria de Estado da Educacdo do Piaui, embora ainda ndo tenha definido em seus
documentos o entendimento que se possa ter acerca do conceito de interdisciplinaridade,
tem explicitado seu desejo de implementar o exercicio interdisciplinar nas suas escolas.

O vislumbramento do trabalho propriamente interdisciplinar ndo estd claro nas
experiéncias descritas pelos participantes da pesquisa relacionada com esse estudo, de forma
gue, o comprometimento da formacdo continuada de professores “chdao da escola” com o
insucesso esta relacionado com os elementos descritos nesse documento.

Os relatos apontam para a falta de profissionais especializados capazes de subsidiarem
nas tarefas que compdem os projetos de ensino, falta de tempo e de espagos escolares
suficientes para desenvolver as atividades de ensino e aprendizagem, falta de recursos
financeiros para obter as ferramentas didaticas necessdrias para a execuc¢ado eficiente dos
projetos de ensino e aprendizagem.

A atitude interdisciplinar e a integracdo interdisciplinar aparecem como anseios
irrealizaveis, em consequéncia do preconceito sobre a ldgica interdisciplinar. Pelos relatos,
conclui-se que, para a maioria dos professores é incompreensivel, porém, ndo incapaz, a
realizacdo de trabalhos propriamente interdisciplinares, quando se estd impregnado pelo
pensamento fragmentado dos saberes e suas consequéncias, ou seja, a falta de habilidade
parareconhecer as contribui¢cdes de cada ciéncia na constituicdo gnosiolégica de sua disciplina
de formacao.

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a auséncia de um conceito claro para a

interdisciplinaridade nos documentos legais e institucionais da secretaria de estado da
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educacdao do Piaui. O préprio documento orientador do programa “chdao da escola” nao
consegue relacionar com nitidez a conexao entre os conceitos de integracdo dos saberes e
interdisciplinaridade. Dessa forma, os professores tabalham a partir da multidisciplinaridade,
onde se coloca a Lingua Portuguesa e a Matematica sempre em um nivel superior. Isso ocorre
porque a Nova BNCC coloca os conhecimentos dessas disciplinas como superiores e também
ndo explicita a interdisciplinaridade no corpo do seu texto. Outras vezes encontramos a
pluridisciplinaridade sendo praticada dentro das escolas, por meio dos projetos e planos de
acles, que é justaposicao das disciplinas que estdo no mesmo nivel hierarquico e as relagdes

entre elas estdo bem nitidas, sé que os objetivos ndo sdo comuns (JAPIASSU, 1976).
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RESUMO: Este trabalho se propde a discutir a relacdo entre Histéria Publica e as imagens de internet
por meio das possibilidades interdisciplinares que se apresentam na utilizacdo das fontes imagéticas
no ensino de Histéria Medieval. Para tal, objetiva-se discutir qual o papel das imagens para a
desconstrucdo dos esteredtipos sobre o Medievo e como as midias digitais podem ser relevantes nesse
processo. Assim buscou-se elencar as principais questdes que permeiam as concep¢des de Histdria
Publica, bem como a trajetéria desenvolvida por esse campo até os dias atuais. Por fim, apresentamos
possibilidades para a utilizacdo das imagens no ensino de Histdria Medieval.

Palavras-chave: Histdria Publica, Idade Média, Ensino, Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

As perspectivas da Histdria Publica tém marcado cada vez mais as discussdes acerca
do campo historiografico, especialmente com a difusdo da internet e das redes sociais, uma
vez que ela tem encontrado nesse espago virtual uma importante ferramenta para a
popularizagdo do conhecimento histérico, constituindo-se como um campo de estudos
preocupado em romper com as fronteiras que separam os conhecimentos desenvolvidos pela
academia do publico comum. Como traz Zahavi (2011, p. 53), a Histdria Publica “trata-se de
um campo ambicioso, que geralmente tenta construir uma ponte entre as analises detalhadas,
nuancadas e profundamente investigadas dos historiadores académicos e uma curiosidade

I”

histérica aparentemente insaciave

A partir da ampliacdo do conceito de fontes histdricas proporcionado pela terceira
geracao da Escola dos Annales, os recursos imagéticos abriram um leque de possibilidades
para o historiador analisar o contexto histérico e cultural das temporalidades. Da mesma

forma, representou um maior espaco de atuacao e visibilidade para analise de grupos antes
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marginalizados. Assim, as produgdes visuais e audiovisuais possibilitaram ao ensino de histéria

formas distintas de abordar os conceitos e contextos histdricos em sala de aula.

Considerando que o primeiro contato que a sociedade possui com as discussdes e
conceitos historiograficos se faz a partir da disciplina de Histéria na Educagao Basica, desse
modo, nos propomos a discutir e refletir sobre o papel da escola na desconstrucao dos
esteredtipos sobre a Idade Média e como esse periodo é trabalhado no contexto escolar. De
acordo com Pereira (2009, p. 132), o que denominamos como cultura escolar “é um
emaranhado bastante complexo de discursos que buscam espaco, desde os relatos
académicos, passando pelos livros didaticos até os modelos cristalizados pela memédria
coletiva”. Assim, a escola torna-se o espaco em que se defrontam diferentes discursos e cabe
ao professor instigar os alunos a desenvolverem um senso critico das intencionalidades e

perspectivas que fomentam tais discursos.
AS POSSIVEIS DEFINICOES E ABORDAGENS DA HISTORIA PUBLICA

O termo Histéria Publica é um campo de estudo recente, embora muitos
pesquisadores defendam que os meios praticos desse campo estejam em vigor desde os
primérdios da constituicdo da Histéria enquanto ciéncia. Buscar estabelecer definicbes para a
Histdria Publica é, de acordo com Jill Liddington (2011, p. 32), algo “escorregadio”, isso porque
os entendimentos e significados deste campo mudam de acordo com os espacos de atuacdo
e os sujeitos. Dessa forma, “a expressdao ‘Histéria Publica’ pode ser entendida de varias
maneiras. De imediato, ela evoca a ideia de acesso irrestrito, isto é, de um conhecimento
histérico franqueado a todos.” (ALBIERI, 2011, p. 19). Ao se debrucar em discussdes acerca
dos possiveis conceitos para o termo, seguramente a palavra “amplo” se faz frequente nas

definicdes.

A Histdria Publica surgiu nos Estados Unidos no inicio da década de 70 do século XX,
em meio a uma onda de desempregos que abalava principalmente os historiadores recém-
formados. O termo foi utilizado pelo professor e fundador da revista The Public Historian

(1978), Robert Kelly, para se referir aos historiadores que exerciam atividades profissionais



| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE p P G F p p |

17 a 19 de novembro de 2021
UPE Campus Petrolina

fora do espago académico, em decorréncia da escassez de vagas nos espacgos tradicionais de
atuagdo. A ocupagao desses novos espagos teve como consequéncia a ampliagdo no campo
de atuacdo do historiador e foi acompanhada de inumeras criticas dos académicos ao
movimento pelo carater corporativista que estava sendo delineado, em razao principalmente

dos usos dos discursos do passado.

Na Grd-Bretanha, o uso da Histéria Publica ocorreu de forma distinta dos Estados
Unidos, uma vez que as discussdes circundavam em torno da memodria nacional e da
concepcao de passado que era desenvolvida pelo coletivo, ndo tendo como fator a
necessidade empregaticia. De forma intrinseca, a memdria nacional inglesa estava
relacionada ao patrimdnio material na construgao das narrativas e identidades coletivas

(LIDDINGTON, 2011).

No Brasil, apesar de haver um referencial de Histéria Publica vinculado as perspectivas
estadunidenses, os historiadores brasileiros tém buscado seguir um caminho distinto, visto
gue esse campo tem sido desenvolvido por meio dos estimulos da prépria academia. Como
discute Ricardo Santhiago (2018), podemos observar que os programas e atividades
desenvolvidos pelos historiadores publicos estdao ocorrendo dentro dos centros de pesquisa e
dos laboratérios das instituicdes académicas. Diferentemente do que podemos observar em
outros paises, a exemplo da Gra-Bretanha, o fator principal para que a Histdria Publica esteja
sendo produzida principalmente no cerne da academia esta relacionado ao fato de que sua

introducdo no pais foi inicialmente promovida por meio de cursos e disciplinas.

Para Santhiago (2018), o desenvolvimento da Histdria Publica tem sido delineado no
Brasil por meio de um carater reflexivo, sendo usada como catalisadora de uma introspecc¢ado
do historiador, levando-o a pensar sobre seu papel diante das mudancas e problematicas do
mundo contemporaneo. De acordo com o autor, tém-se buscado analisar as questdes que

permeiam a construcdo do conhecimento histérico e como este chega ao publico comum.

Os espacos de atuacgdo da Histdria Publica sdo variados, uma vez que ela se propde a

explorar o conhecimento histdrico por meio de prerrogativas mais populares, a exemplo dos
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museus, filmes e seriados, jogos de videogame, documentarios, exposicdes e livros de ficcdo
histdrica, entre outros. E comum que programas de entretenimento utilizem fatos histéricos
ou periodos como pano de fundo para a ambienta¢do de seus conteudos, posto que, “o
passado, ou ao menos suas formas populares, esta a nos rodear". E passado significa negécio”

(LIDDINGTON, 2011, p. 32).

Como discute Macedo (2009), ha um fascinio popular por determinados fatos ou
discursos histdricos que sdo amplamente explorados pela midia, nos seus mais variados
formatos. E possivel citar como exemplos a série britdnica Game of Thrones, inspirada nos
livros das Crénicas de Gelo e Fogo, escritos por R. R. Martin; a trilogia de livros da saga Senhor
dos Anéis escrita por J. R. R. Tolkien, entre outros que exploram tematicas como a Alemanha
Nazista, as Guerras Mundiais e as Cruzadas. Em varios produtos midiaticos podemos encontrar
a reafirmacdo de esteredtipos e preconcepcbes que possuem como fim util gerar
entretenimento. No caso de Macedo, o autor explora especificamente os usos da Idade
Média:

Isso ndo quer dizer que os esteredtipos relacionados a Idade Média tenham
desaparecido. Estes explicam, inclusive, um certo fascinio da arte e da cultura
de massas por essa obscura ldade Média — na qual pululam magos e fadas,
duendes e elfos, dragbes, cavaleiros errantes e aventuras fabulosas. Explica o
sucesso de obras romanescas envolvendo os mistérios e segredos da poderosa
Igreja, o outro lado da cavalaria — com seu cddigo de ética e com os nobres
sentimentos dos cavaleiros andantes. Explica o sucesso de jogos de videogame
e de computador relativos as conquistas de territorios por principes

guerreiros, com a ag¢do de forgas sobrenaturais de carater magico. (MACEDO,
2009, p. 110).

A Histéria Publica se desenvolve por meio da perspectiva da democratizacdo do
conhecimento histérico, que ocorre por meio da publicizacdo de conteudos acessiveis e
disponiveis em variados formatos e midias. Entretanto, como discute Liddington (2011), é
imprescindivel atentar-se as finalidades e processos em que a Histdria Publica é desenvolvida,

uma vez que seus produtos devem instigar a formagdao de um publico critico e reflexivo.

E é neste ponto que devemos frisar a importancia da Histéria Publica na atualidade, ou

seja, como um caminho, como uma possibilidade para fazer com que o publico mais amplo,
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fora da academia, possa ter um conhecimento histérico adequado em relagao aos produtos
com os quais tem contato e que sdo, de certa forma, oriundos da Histéria Publica. Ademais,
para falar do outro lado da moeda, é uma oportunidade que nés, historiadores e historiadoras,
temos para ocupar espagos sociais apresentando diretamente ao publico (em geral) nossa
contribuicdo e importancia na formagdao de uma consciéncia cidada e critica em relagdao ao

mundo em que vivemos.

A Histéria enquanto disciplina escolar na educacao basica é uma das principais formas
de exposicao da Histéria Publica, uma vez que é nesse espago que, prioritariamente, as
discussoes acerca dos discursos e processos histéricos sdo apresentadas ao publico. Como
discute Sara Albieri (2011), a construcdo do livro diddtico é uma importante forma de
publicacdo do conhecimento histérico aplicado de forma acessivel. Desse modo, “eles sao
responsaveis pela ideia de Histéria que impregna o senso comum de uma cultura e de um
povo” (ALBIERI, 2011, p. 21). A partir dessa perspectiva podemos estabelecer como lugares de
publicizacdo do conhecimento histérico: os museus, memoriais, debates, exposicdes, livros,

HQs, romances, filmes, documentarios entre outros.

Entretanto, como destacam Juniele Almeida e Marta Rovai (2011), fazer Histdria
Pldblica ndo implica apenas a divulgacdo do conhecimento, mas refletir como esse
conhecimento reverbera na construgdo critica do ato de fazer Histéria. Dessa forma, “a
Histdria Publica é uma possibilidade ndo apenas de conservacdo e divulgacdo da Histéria, mas
de construgdao de um conhecimento pluridisciplinar atento aos processos sociais, as suas
mudancas e tensées” (ALMEIDA; ROVAI, 2011, p. 7). Esse carater pluridisciplinar que ha no

entendimento da Histdria Publica possibilita que ela converse e transite em varios ambitos da

construcdo do conhecimento histérico.

De acordo com Zahavi (2011), a Histéria Publica tem ganhado cada vez mais espaco,
sendo chamada para o debate em trés ambitos: reverenciar, esclarecer e empoderar ou
politizar. Em um aspecto simplista, a Histdria Publica se desenvolve por meio do senso de
passado e da memoaria publica que se busca explorar. Dessa forma, a Histéria Comemorativa

ganha espago no que se refere a explorar uma ideia de pertencimento e organizagao da
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memoria coletiva. O autor destaca também a ideia de esclarecimento que instiga os
admiradores da Histéria Publica na perspectiva de uma histéria educacional, que nao se
restringe ao espaco escolar e as formas tradicionais de produgdo do conhecimento. Em
relacdo ao aspecto da politizacdo, pode-se observar alguns grupos que enxergam na Histdria
Publica um espaco de discussao acerca da marginaliza¢do e do silenciamento de determinados
grupos relegados. Nesse espaco de uma discussao histérica de maior empoderamento, o uso

da Histéria Oral se faz muito precioso.

Além do problema conceitual, a pretensa falta de rigor metodolégico é uma das
principais criticas usadas em relacdo a producado dos historiadores publicos, isso porque, para
os académicos, a Histéria Publica desvirtua o rigor metodoldgico necessdrio a pesquisa
historica. A concepc¢do estabelecida a essa perspectiva estd conectada ao fato de que os
profissionais mais frequentes na producdo do conhecimento histérico voltado para o amplo
publico ndo eram historiadores e nao utilizavam o método histdrico. Além de que a relagcao
do historiador profissional com o setor privado tenderia a estabelecer condi¢cGes especificas

de producdo histérica que levaria ao comprometimento do rigor metodoldgico.

Como destacam Almeida e Rovai (2011, p. 7), “ndo se trata da eliminacdo da ciéncia
histérica para a emergéncia da Histdria Publica, e sim das reflexdes sobre a atuacdo do
profissional capaz de estimular a consciéncia histérica para um publico amplo, nado
académico.” A Histéria Publica deve estar sempre permeada pela orientacdo do rigor
metodoldgico, pois ela tem como principal objetivo produzir conhecimento voltado para o
publico comum de forma critica e responsavel, utilizando os espacos publicos e os produtos
culturais. Por fim, talvez a principal diferenca entre o que a Histdria Publica propde e o que a
academia produz seja a ampliacdo do espaco e do seu publico e os usos do conhecimento.

(ALMEIDA; ROVAI, 2011, p. 9).
NOVOS CAMPOS DE PESQUISA HISTORICA: AS IMAGENS E A INTERNET

As imagens passaram a ser consideradas espacos de importante atuacdo do imaginario

social, ao passo em que perdem o estigma de mera ilustracdo e sdo consideradas portadoras
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de significados, fomentadoras de discursos que assim como a verbaliza¢do, possibilitam ao
historiador perceber e refletir acerca dos olhares que a sociedade tem sobre si e, por
conseguinte, sobre os outros. Como destaca Ulpiano Meneses (2012, p. 259) “seja como for,
conviria acentuar, [...] que as imagens nao contribuem apenas para representar o passado,
mas também para construi-lo [...]”. Enxergar as imagens enquanto fontes em potencialidade
na construcdo do processo histérico é buscar compreender como os discursos presentes
nessas imagens informam de forma direta ou indiretamente as concepg¢des histdrico-sociais.
Dessa forma, “o visivel pode conduzir a circunscricdo de um inconsciente coletivo, uma

cosmovisdo, um espirito da época” (MENESES, 2012, p. 245).

A partir do uso de fontes visuais e audiovisuais como recurso para abordar as
producdes culturais como fotografia, cinema, séries televisivas e as midias sociais — com a
popularizacdo da internet na década de 1990 —, as mesmas tornaram-se documentos
importantes para o historiador, conformando um novo olhar sobre como a Histéria discute as
praticas culturais, bem como a relagdo que mantém com as questdes presentes no imaginario
social. E a partir de tais perspectivas que o uso das producdes visuais e audiovisuais s3o
elucidadas como vidveis para a pesquisa, posto que propiciam a compreensdo das
apropriacdes na sociedade contemporanea em relagdao as temporalidades mais distantes.
Como salienta Anita Lucchesi,

ndo desprezamos, contudo, que pensar tecnologias, em qualquer tempo,
implica uma reflexao sobre cultura, pois o conjunto de conhecimentos que
se organizam em torno dessas tecnologias ndo se limita ao universo dos
dispositivos eletronicos e as diversas maquinas que derivam desses
estudos. Os adventos tecnolégicos influenciam habitos, comportamentos,

padrdes de consumo e relacionamento, modelos de trabalho e, a ver, o
modo como escrevemos a histdria. (LUCCHESI, 2014, p. 2)

Como discutiu a autora no fragmento acima, a internet passou a constituir um espaco
fundamental na sociedade atual, posto que passou a ser lugar de criagcdo e de mediacao, seja
de comportamentos, linguagens ou modos de fazer, sendo atualmente o principal veiculo pelo
qual as informacdes e os cddigos sociais sdo difundidos. Assim, a internet esta intrinsecamente

conectada as producdes culturais e ao modo pelo qual a sociedade se organiza, partindo de
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dinamicas que lhes sdo particulares, sendo entre elas sua dinamicidade e imediaticidade na
distribuicdo de informac¢bes ou comportamentos que proporcionam uma intensa producdo de

novos conteudos.

Ao pensar a internet como espacgo de atuacdo do historiador, hd inUmeras questdes
gue sdo colocadas como pautas cruciais ao método histdrico e seu rigor enquanto ciéncia.
Dessa forma, ndo se deve negligenciar essas producgdes culturais presentes no meio digital e
que ultrapassam as barreiras do mundo virtual estabelecendo uma relacio de
interdependéncia com o mundo fisico. Como acentua Caldeira Neto (2015, p. 3), “[...] h3, na
Internet, um fluxo continuo de discursos e concepcbes sobre o presente e o passado que

III

interagem com meios ndo virtuais na criacdo e modificacdo da memédria socia Tendo

III

consciéncia que o meio digital estad intimamente conectado com o mundo “real”, as relagdes
e os produtos digitais possuem uma elevada importancia na constru¢do do imaginario social

e de como os grupos presentes na internet concebem suas nog¢des de passado e presente.

Utilizar ainternet e as novas midias enquanto fontes no processo de pesquisa histdrica,
como citado anteriormente, apresenta-se como um grande desafio ao historiador da
atualidade, entretanto, ndo convém marginalizar tais produtos do meio digital ou
desconsiderar o seu valor enquanto representacoes e producdes culturais. Napolitano (2008,
p. 236) apresenta algumas consideracdes acerca do papel de atuagdo do historiador na analise
de fontes audiovisuais que podem ser ampliadas para as novas midias. Dessa forma, o autor
destaca a necessidade do historiador em compreender as dinamicas internas que operam suas

fontes — atentar-se as particularidades, formas de linguagem e os seus cddigos internos.

A flexibilizacdo do conceito de fontes histéricas promovida pela Histéria Nova
possibilitou maior interacdo entre a Histéria e outras areas das ciéncias humanas, sendo essa
interdisciplinaridade uma das caracteristicas cruciais para o desenvolvimento da historiografia
desde o século XX. Ao abandonar a ideia de fonte como algo exclusivamente escrito e palpavel,
passa a existir espaco para percepg¢des antes invalidadas. Essa mudanca no paradigma

historiografico e a popularizacdo da internet no fim do século XX possibilitou o surgimento do
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campo de estudo sobre a Histéria Digital, que fomenta iniUmeras discussdes tanto sobre seus

aspectos metodolégicos quanto sobre as problematicas acerca de seu uso.

Pedro Silveira (2016 p. 282) destaca que “[...] um documento digital pode assumir uma
variedade de formas sem que sua unidade se perca. O objeto da nova midia é ‘instavel’
porque, na verdade, ele nunca estd acabado”. Essa dinamicidade e capacidade de
mutabilidade, atrelada a abundancia de informacdes e ao anonimato, colocam em questdo os
recursos metodoldgicos e o rigor histdrico. Ainda de acordo com Silveira:

Estes objetos perdem sua referéncia espacial e, por isso, podem passar a
existir em mais de uma forma simultaneamente. Basta pensar, por exemplo,
gue um mesmo documento digital pode estar presente em mais de um
computador ao mesmo tempo ou, inversamente, duas ou trés vezes num
mesmo computador. A principio, todas estas diferentes cdpias possuem a
mesma dimensdo de autenticidade que o original, o que ndo ocorria

necessariamente no caso de documentos de arquivo (SILVEIRA, 2016, p.
282).

A introducdo das fontes digitais e das novas midias, portanto, colocam em discussao
fatores como a originalidade e as definicGes que caracterizam as fontes primarias digitais. O
processo de midiatizacdo pelo qual a internet passou, coloca em questdo novas formas de
linguagens e de reapropriacdo, evidenciando uma relacdo de interdependéncia entre o espaco
virtual e o real. Assim, os problemas apresentados pelas fontes digitais ndo devem representar
empecilhos a sua viabilidade como fonte ou mesmo a separacdo entre o que pertence ao

mundo virtual e/ou real (SILVEIRA, 2016).

Na internet as imagens ganham maior espaco nas intera¢des entre os usudrios e
passam a conformar parte importante do conjunto de linguagens que se desenvolvem no
ambiente virtual. A ampla utilizacdo das multimidias promove por consequéncia uma
amplitude das expressdes e visualidades, desse modo, a valorizacdo do imagético é fomentada
pela internet por meio dos ja citados, videos, memes, gifs e figurinhas dos whatsapp. A
sociedade atual possui uma relagdo intrinseca com o imagético e o professor pode utilizar de
tal aspecto para incentivar os alunos a assumirem uma postura reflexiva diante das imagens.

Como traz Ignacio Pozo e Carlos de Aldama (2014), vivemos em uma sociedade em que o
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empobrecimento cognitivo tem sido alimentado pelo imediatismo e a superficialidade das
informacgdes e interagdes. O senso de reflexdao tem se perdido em meio a necessidade de estar
antenado a todos os acontecimentos que circulam na internet e a a¢do reflexiva caminha na
contramao dessa sociedade multitarefas que se projeta na atualidade, posto que, para refletir
€ necessario deter-se a algo, buscar entender suas dimensdes, produzir uma opinido
embasada criticamente.
A HISTORIA PUBLICA E O ENSINO DE HISTORIA MEDIEVAL: POSSIBILIDADES DOS RECURSOS
VISUAIS NA SALA DE AULA

A sociedade contemporanea tem se conformado a partir de um novo paradigma
tecnoldgico que nos coloca diante de novas formas de interacdes com o mundo externo. Como
destaca Marcos Napolitano (2008, p.235), “vivemos em um mundo dominado por imagens e
sons obtidos ‘diretamente’ da realidade, seja pela encenacdo ficcional seja pelo registro
documental por meio de aparatos técnicos cada vez mais sofisticados”. A internet propiciou
um aumento na interagao com os produtos visuais e audiovisuais, posto que, a todo instante
conseguimos compartilhar fotos e videos de nossas vidas, assistir filmes a qualquer momento
pelos diversos streamings disponiveis. Vivenciamos uma sociedade baseada na interatividade
e altamente inter-relacionada com o imagético, seja pelos registros do cotidiano ou até
mesmo pelas novas formas de linguagens estabelecidas pelas figurinhas do whatsapp e

emoticons.

A utilizacdo de imagens no contexto da sala de aula apresenta grande relevancia para
o desenvolvimento de um ensino de Histdria que se propde contextualizado e menos abstrato.
Rosane Amorim e Cintia Gomes (2016), destacam as potencialidades que se apresentam a
partir da utilizagdo das imagens por meio de uma perspectiva critica e contextualizada. Como
discutido anteriormente, as imagens apresentam importantes questdes sobre os periodos em
que foram produzidas e, portanto, nao sdo objetos vazios de sentido. Desse modo, ao utilizar
as imagens a partir de tal perspectiva, deve-se buscar compreender os discursos e as
intencionalidades que se apresentam no contexto historico em que a imagem esta inserida,

bem como de que modo ela retrata os aspectos desse contexto — instigando os alunos ao
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desenvolvimento do senso critico e interpretativo. De acordo com as autoras, as
potencialidades dos recursos imagéticos sé podem ser exploradas de maneira eficaz quando
tais recursos estao inseridos no contexto escolar com intencionalidade e tendo o cuidado de
fugir da premissa tradicional de restringir o papel das imagens a meras ilustracées.

Ao pensarmos no ensino de Historia Medieval, a utilizagdo das imagens gera excelentes
possibilidades de abordagens, tanto na utilizacdo de producdes imagéticas que sdo proprias
do periodo, quanto das imagens contemporaneas que buscam retratar aspectos do contexto
medieval. Como destaca Rivair Macedo (2007, p. 120), “na Idade Média as imagens revestiam-
se de carater educativo, pedagodgico. A linguagem adotada procurava colocar em evidéncia
simbolos e signos dotados de mensagens explicitas ou implicitas”. Sendo assim, fica evidente
gue as imagens tiveram grande relevancia no desenvolvimento e estruturacdo das dindmicas
sociais do periodo, dessa maneira e pelo préprio carater que a imagem assume na sociedade
Medieval, ela ndo pode ser ignorada no contexto da sala de aula.

Partindo ainda das discussdes trabalhadas por Rivair Macedo, ao utilizar imagens no
ensino de Histdria Medieval, o professor promove um distanciamento do tradicionalismo pelo
qual as principais questdes referentes a Idade Média sdo abordadas em sala de aula. Como
traz o autor, ao dar vazao aos aspectos culturais desenvolvidos no periodo, promove-se um
espaco mais dindmico e significativo no ensino, ao passo em que combate o carater
generalizante e eurocéntrico pelo qual a Idade Média é frequentemente trabalhada no
ambiente escolar. E por meio de tais aspectos culturais que o professor pode gerar espaco
para que se discuta o cotidiano do homem no Medievo, bem como seus anseios e desejos,
indo além de uma perspectiva mecanicista que observa esse periodo apenas como um lugar

onde as estruturas econoémicas, politicas e sociais sdo uniformes e estruturalizantes.

Ainda de acordo com Macedo, é necessario que repensemos nossa pratica em relacao
ao ensino de Histéria Medieval, posto que “nada mais estranho do que valer-se
exclusivamente do escrito para se ter acesso ao modo de vida de uma época em que a maioria
das pessoas era analfabeta” (MACEDO, 2007, p. 118). Convém propor uma acao reflexiva

sobre a forma como o ensino de Histéria Medieval tem sido desenvolvido nas salas de aula,
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bem como quais os meios pelos quais podemos estreitar o espaco entre a Historiografia
Medieval e o0 ensino na educacdo basica.

Rivair Macedo aponta alguns caminhos para a utilizagao dos recursos imagéticos do
Medievo como pontos centrais para as discussdes em sala,

uma atividade proveitosa seria a coleta e selegao de imagens significativas
do cotidiano medieval por meio da reproducdo de miniaturas e iluminuras,
vitrais, afrescos e timpanos de igrejas, alguns facilmente encontrados em
livros ou em materiais de multimidia. Ao serem priorizadas no ensino, elas
deixam de ser vistas apenas como suporte da informacdo escrita, passando
a ser testemunho direto do mundo medieval. (MACEDO, 2007, p. 121).

Dentre as inumeras possibilidades que se apresentam na utilizacdo de fontes
imagéticas no ensino, destacamos a Tapecaria de Bayeux que configura-se como um recurso
valioso para compreender aspectos da mentalidade do periodo e do seu contexto de
producdo. A Tapecaria de Bayeux é formado por um conjunto de bordados que possuem ao
todo aproximadamente setenta metros de comprimento, aos quais trazem como narrativa
principal, a conquista da Inglaterra por Guilherme da Normandia em 1066 que é contada a
partir da visdao dos conquistadores da Batalha de Hastings. Além dos elementos imagéticos,
cada cena possui uma frase em latim descrevendo a narrativa que se busca desenvolver na
tapecaria, entre outros elementos. No contexto da sala de aula, o professor pode trabalhar a
Tapecaria de Bayeux partindo da analise do contexto de produgdo ao problematizar com os
alunos quais as finalidades que tais homens buscavam com a execu¢ao da tapegaria, quais
discursos presentes na narrativa e como as representa¢cdes dos sujeitos evidenciam as
relacGes sociais e de poder nos bordados.

Para apresentar a Tapecaria de Bayeux aos alunos, o professor pode utilizar a animacao
sequencial da tapecaria que esta disponivel no Youtube. Além disso, por se tratar de uma
histéria que segue sequéncias, o professor pode explorar outras Histdrias em Quadrinhos que

se relacionem com a tematica, como propde Johnni Langer:

Um excelente exercicio comparativo com esta tapecaria pode ser a utilizagao
do quadrinho Histéria, imagem e narrativas Guillaume, le conquérant, de
Michel Conversin, facilmente encontrado em gibiterias e gibitecas de todo o
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pais. Os alunos podem contrastar todo o processo que antecede a batalha de
Hastings: o cotidiano, os vestudrios, equipamentos e tecnologia dos
normandos, tanto na prdpria tapecgaria quanto na hq (p. 27-35). (LANGER,
2009, p. 9-10)

Na sociedade atual, os alunos possuem uma relagao cotidiana com o uso das imagens
e cédigos por meio das interacdes nas redes sociais, dessa maneira o professor pode fazer uso
dessa questdo para discutir com os alunos os aspectos que estdao envoltos pelo imagético
Medieval e seus cédigos. Ao passo em que pode fomentar discussdes acerca do papel das
imagens na contemporaneidade, a partir das semelhancgas e distingdes entre os diferentes
periodos histdricos buscando compreender como cada sociedade tem utilizado as imagens
para explorar seus contextos culturais, socioeconémicos e politicos. Desse modo, ao propor
tais abordagens rompe-se com a ldgica de uma Idade Média pautada unicamente pelo
feudalismo e pelo poder da Igreja Catdlica ao qual tem um importante papel no discurso de
obscurantismo que é intensamente veiculado nas midias e nos livros.

Apesar dos avancos desenvolvidos ao longo dos anos pela Historiografia Medieval, os
esteredtipos sobre o periodo tornam-se populares e multiplicam-se cada vez mais, retratando
a ldade Média por meio do retrocesso, da barbarie e do poder quase asfixiante da Igreja
Catdlica. Como apresenta Nilton Pereira (2009), o imagindrio cristalizado sobre o periodo é
fomentado especialmente pela midia, por meio das producdes cinematograficas, literdrias e
jogos de videogames que exploram o cavaleiro heroico, os embates das Cruzadas e as
calamidades geradas pela peste negra. H4 um interesse latente por uma Idade Média
fantasiada, criada para atender aos anseios e entretenimento da sociedade que a produz em
“um discurso que nos faz imaginar uma ldade Média como o lugar de uma histdria tdo distante
de nds que parece mesmo fora do tempo — admiravel e medonha; fantastica e tenebrosa”
(PEREIRA, 2009, p. 119).

Como discutido anteriormente, o primeiro contato que a sociedade possui com as
discussdes e conceitos historiograficos se faz a partir da disciplina de Histdria na Educacao
Basica, desse modo, consideramos importante refletir sobre o papel da escola na
desconstrucdo dos esteredtipos sobre a Idade Média e como esse periodo é trabalhado no

contexto escolar. De acordo com Pereira (2009, p. 132), o que denominamos como “cultura
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escolar € um emaranhado bastante complexo de discursos que buscam espaco, desde os
relatos académicos, passando pelos livros didaticos até os modelos cristalizados pela memoria
coletiva”. Assim, a escola torna-se o espago em que se defrontam-se diferentes discursos e
cabe ao professor instigar os alunos a desenvolverem um senso critico das intencionalidades
e perspectivas que fomentam tais discursos.

Ainda de acordo com Pereira (2009), hd uma dualidade presente nas perspectivas de
Idade Média que colocam em oposicdo a Idade Média da cultura escolar e a Idade Média
fantasiada. Ao passo em que essa Idade Média fantasiada ganha mais espaco das producdes
midiaticas, a cultura escolar mantém, por vezes, o olhar sobre o periodo a partir de uma
perspectiva engessada. Tal questdo é ainda destacada por Pereira (2009) quando afirma que
os livros didaticos, que é frequentemente o principal material utilizado nas aulas — apresenta
a ldade Média por meio de uma légica de ordens, sem mobilidade social e obediente a
estrutura feudal. Pereira (2009) tece uma critica a essa dualidade que se projeta nas
perspectivas da Idade Média, uma vez que, esse distanciamento gera por consequéncia um
afastamento dos alunos das questdes relacionadas ao Medievo. Assim, como traz o autor:

Enquanto no cinema circulam imagens de damas cortejadas por cavalheiros
e suas facanhas heroicas em busca de reconhecimento, na escola o que
circula é o tom seco e drido do dominio da Igreja e da falta de criatividade; o
encantamento do romance de Abelardo e Heloisa, dramatizado no cinema
pelo filme Em nome de Deus, ndo passa perto dos muros da escola (PEREIRA,
2009, p. 118)

Partindo dessa afirmacdo, faz-se necessario compreender que as perspectivas
presentes nas producdes visuais e audiovisuais apresentam-se como importantes recursos
para refletir sobre a Idade Média e os usos que se fazem deste passado. A internet tem
ocupado um espaco de relevancia dentro da sociedade na difusdo das midias audiovisuais com
acesso aos filmes, videos, imagens e documentdrios que trazem conteudos histéricos, ao
passo em que tem suscitado novas formas de propagacdo de conteudos referentes ao
Medievo, em especial, os memes.

Os memes sao produtos digitais que se propagam pela internet a partir das interagées

dos usuarios, apresentando caracteristicas muito proprias das dindmicas sociais atuais. Dessa
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maneira, eles se desenvolvem a partir do mundo virtual podendo assumir diversas estruturas,
entretanto aqui nos deteremos a discutir sobre as possibilidades com memes que possuem
em sua estrutura apenas imagens. Por ser um produto da midia digital pautado pela sua
capacidade de propagacdo, os memes ndo apresentam autoria definida, assim como possuem
em seu cerne o carater humoristico ou sarcastico.

Assim como a Idade Média é retratada pelas midias cinematograficas e pelos jogos
eletrénicos, na internet também tem encontrado sua vazao. Figurando entre os mais variados
produtos digitais, a exemplo dos memes, onde os discursos sobre Idade Média sao utilizados
para se referir aos aspectos sociais e politicos contemporaneos. Desse modo, ao utilizar os
memes na sala de aula, o professor pode desenvolver discussdes a respeito dos discursos
sobre a Idade Média que estdo sendo veiculados, assim como instigar o senso de curiosidade
dos alunos ao buscarem identificar o que alimenta tais discursos e porque eles estao sendo
relacionados ao contexto da Idade Média.

Assim, como traz Luisa Lamarado, “o uso dos memes possibilita que os proprios alunos
usem sua experiéncia, seu ‘olhar cibernético’ para interpretar processos histéricos” (2019, p.
191). Ao trazer elementos da internet para o ambiente da sala de aula, o professor possibilita
o estreitamento entre a escola e o ambiente virtual, lugar ao qual os alunos frequentemente

interagem, produzem e compartilham informacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da ampliacdo das fontes histéricas por meio da Histéria Nova, podemos
enxergar um leque de opg¢des que se abriram ao historiador para compreender como o
homem se relaciona com o seu tempo histérico, partindo de seus aspectos culturais. E
partindo dessa perspectiva que a Histéria Publica se desenvolveu como campo de pesquisa e
atuacdo do historiador, partindo da premissa de democratizar o conhecimento histdrico ao
gerar o estreitamento dos lacos entre as questdes discutidas pela historiografia e a sociedade
em geral. Desse modo, a internet tem atuado como uma potencializadora dessa a¢do, posto

que, tem possibilitado a difusdo das informacgdes, estreitando distancias e possibilitando a
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difusdo do conhecimento histérico. No entanto, como destaca Albieri (2011) a Histéria Publica
se conforma por meio de uma diversidade de possibilidades, assumindo um carater amplo.

A utilizagdo das imagens mostra-se um recurso valioso tanto para o historiador como
também ao professor de Histéria, posto que, ela possibilita o estimulo do pensamento critico
ao buscar identificar as minucias que se apresentam, bem como os aspectos culturais, sociais
e politicos que se pode compreender a partir das imagens. No ensino de Histéria Medieval, as
imagens ganham um importante significado quando observamos a estrutura pela qual a Idade
Média é frequentemente trabalhada em sala de aula.

A ldade Média é marcadamente um periodo que instiga a curiosidade das pessoas,
desse modo, é também um alvo de diversos discursos e interpretacdes que buscam
compreender o Medievo por meio de lentes que ndo lhe cabe. O grande nimero de producdes
cinematograficas e narrativas de jogos de videogames que circulam pela sociedade,
evidenciam esse fascinio pelo periodo. Entretanto, a Idade Média veiculada pelas producdes
midiaticas ndao buscam destacar o homem do Medievo, mas sim a projecao que se faz deste
homem e a partir do que a sociedade atual espera dele. Assim, ao longo do tempo podemos
identificar como a Idade Média foi transformada pelos iluministas e recebeu novas nuances
guando abordada pelos romanticos. Desse modo, ao trazer o recurso imagético para o centro
das discussoes, instiga-se os alunos a refletirem sobre as formas de representacdes do periodo
e seus codigos, e assim pode-se discutir as reapropriacdes e termos que circulam nas midias

e sdo intensamente relacionados ao Medievo.
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RESUMO: O presente texto aborda aspectos da formacado docente e suas relacdes com as demandas
sala de aula, no trabalho para a formacdo da leitura critica. A temdtica é ambientada nas turmas do
sexto ano do Ensino Fundamental, numa perspectiva de trabalho interdisciplinar. Pretende-se realizar
uma reflexdo acerca das possibilidades no trabalho com os textos de Cordéis no ensino do componente
curricular de Histdria. Estabelece como metodologia a andlise da pesquisa bibliografica sobre as
tematicas da formacao inicial, em uma perspectiva interdisciplinar, refletindo sobre como elementos
como o cordel podem proporcionar nas aulas de Histéria uma construcdo efetiva das tematicas
estudadas. Conclui-se que, como resultado, a partir dos textos escolhidos, que a maioria dos docentes
em sua formacao inicial ndo estdao preparados para os desafios reais da sala de aula, especialmente
nas turmas dos sextos anos. Sendo assim, o docente de Histéria se depara com o desafio de trabalhar
textos que exigem leituras e interpretagdes em um contexto no qual os alunos ainda se encontram
com problemas em seu processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, prople-se apresentar como
discussdo na formacao inicial o trabalho com textos diversos, especificamente o Cordel, de maneira
contextualizada, partindo de uma reflexdo sobre o processo de construcdo da leitura critica, com o
intuito de proporcionar uma aprendizagem significativa no enfretamento das dificuldades que os
professores de Histéria se deparam em trabalhar conteddos que exigem um trabalho dindmico para
uma leitura critica, tdo necessaria na compreensao de conteldos para considerar a identificagdo do
sujeito enquanto ser social histérico.

Palavras-chave: Formacdo docente; Interdisciplinaridade; Literatura de Cordel; Leitura Critica.

INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a formacdo docente, em especial para os anos finais do
Ensino Fundamental, com destaque para os seus desafios didaticos frente a consolidacdo do
trabalho e a dindmica teoria e pratica no desenvolvimento da atividade didria, principalmente
no trabalho com a leitura e interpretacdo de textos diversos a partir de uma perspectiva
critica. Ja no inicio do trabalho com os alunos Ensino Fundamental, mais precisamente nas
turmas dos sextos anos, entre os varios desafios destaca-se o que diz respeito a leitura e

interpretacdo de textos na compreensao efetiva para a construcdo do conhecimento.
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Os professores dos diversos componentes curriculares concluem sua formagao inicial
nas universidades e se habilitam ao ensino de diversos contelddos programaticos, com foco
em sua conceituacdo e teorizacdao. Porém, na realizacdo da pratica se deparam com
estudantes que muitas vezes estdo com fragilidades no seu processo de alfabetizacdo. Neste
sentido, as seguintes perguntas devem ser feitas e consideradas: como as licenciaturas podem
contribuir com a formacdo de professores que |he possibilite o exercicio profissional docente
em consonancia com as demandas reais da sala de aula? Como trabalhar com uma variedade
de textos, especificamente o cordel no componente curricular Histéria, de maneira que os
estudantes construam uma leitura critica? Como a articulacdo interdisciplinar entre os
professores de historia e dos demais componentes curriculares pode acontecer neste
processo?

A reflexdao da tematica a partir do apoio dos textos escolhidos busca uma compreensao
de como na formacao inicial os futuros professores podem relacionar os saberes tedricos e
praticos do fazer docente, levando em conta as varias dimensdes e fatores que o influenciam
e ainda a possibilidade de abertura para um trabalho interdisciplinar. Para a reflexdo sobre o
tema a ser desenvolvido neste trabalho foi utilizada a metodologia da pesquisa bibliografica.

Segundo Prodanov (2013), podemos definir a pesquisa como bibliografica:

guando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagbes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertacGes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o
assunto da pesquisa (PRODANQV, 2013, p. 54).

Para isso, foram utilizados os seguintes textos: “Formar professores no Brasil:
contradigOes, politicas e perspectivas” (GATTI 2018), “Interdisciplinaridade: Um novo olhar
sobre as Ciéncias” (TRINDADE 2013), “O Cordel no cotidiano escolar” (MARINHO e PINHEIRO
2012), “Multiletramentos na escola” (ROJO e MOURA). Além disso, é importante destacar que
ha ainda a contribuicdo de outros autores sobre a tematica.

Ademais, o presente trabalho faz uma reflexdo em relacdo ao tratamento da
perspectiva interdisciplinar e de como a mesma pode oferecer uma possibilidade de

compreensdao ampla dos conteudos trabalhados. Como aponta Trindade (2013), nas
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constantes mudangas proporcionadas cada vez mais pela dinamica do contexto globalizante,
percebe-se a necessidade de uma reflexdo sobre o contexto interdisciplinar e suas origens.

REFLEXAO SOBRE OS SABERES PRATICOS E TEORICOS NA FORMAGAO DOCENTE

A construcdo da aprendizagem dos estudantes perpassa a formacdo do professor,
sendo o ensino uma atividade complexa. Neste sentido, os desafios ultrapassam os conteudos
programaticos e surge o desafio de contribuir para a formacdo de individuos auténomos,
protagonistas em sua atuac¢do na educacao bdsica. A reflexdo sobre a pratica, percebendo-a
como uma atividade que pode transpor realidades, deve ser problematizada, como destaca

Gatti:

Redes educacionais e escolas sdo instituicdes integrantes da sociedade e, como tal,
nelas se encontram os mesmos tracos caracteristicos das dinamicas sociais, ai
incluidas, tensdes e conflitos de uma dada conjuntura. Nessa ambiéncia, a formagdo
e o trabalho dos professores e gestores educacionais se efetiva, a aprendizagem de
alunos se constroi (GATTI, 2018, p. 164).

E na educacdo basica que atuam uma boa parte dos discentes formados nas
universidades. Sendo assim, é preciso enfrentar os desafios impostos por uma formacao inicial
que ainda encontra dificuldades na insercdo da realidade social na reflexdao dentro do
processo formativo. O presente texto, portanto, tem como foco a atividade educativa
desempenhada nas turmas do Ensino Fundamental, anos finais, e pode-se destacar a seguinte

descricdo dessa etapa de ensino que figura na BNCC?:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se apropriarem
das diferentes logicas de organizagdo dos conhecimentos relacionados as areas.
Tendo em vista essa maior especializagdo é importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos
iniciais no contexto das diferentes areas, visando aprofundamento e a ampliagédo de
repertérios dos estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condi¢cdes e ferramentas para
acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de

informacdo (BRASIL, 2018, p. 60).

2 Base Nacional Comum Curticular — Documento Instituido pela Resolugio do Conselho Nacional de Educacagio/CP
N° 02, em 20 de dezembro de 2017k, de cardter normativo para nortaear a constru¢do dos Curriculos dos Estados e
Municipios.
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Esse desafio de ressignificar as aprendizagens é o que os professores do Ensino
Fundamental, anos finais, encontram em sua pratica. Os textos abordados nesse artigo trazem
reflexdes acerca do trabalho de professores formadores de professores ante o desafio da
construgao do saber tedrico e as inquietagdes demandadas da pratica pedagdgica do futuro
professor, reveladas pelas praticas sociais que compde a atividade educativa. Ademais, os
textos escolhidos discutem sobre os distanciamentos entre o saber académico e a educacao
basica, com énfase nos professores do ensino fundamental, anos finais, no componente
curricular Histéria.

Com o objetivo de trabalhar para que os alunos desenvolvam o protagonismo dentro
do espacgo escolar, adotando essa postura como base da atividade educativa, haverd uma
possibilidade maior para que os alunos contextualizem os conteldos e enxerguem, além de
palavras, os fendbmenos sociais, e possam transformar a sua realidade. Nesse sentido, assim
como nos demais componentes curriculares, o ensino de Histdria precisa ultrapassar a nogao
de uma disciplina estatica onde sdo apresentados grandes feitos do passado da humanidade,
a cristalizacao de personagens histdricos e suas realizagdes heroicas e vistas sobre um Unico

ponto de vista de determinada classe social. Ao que se pode observar a seguinte afirmacao:

A histdria ndo é vista como mestra da vida. Ela se investe de outras fun¢des cada vez
mais especificas e contextualizadas e dados periodos e espagos. Muito embora
preserve uma fungdo magistral bem clara: “Fazer lembrar o que uma dada sociedade

”

quer esquecer.” Dessa forma, a produgdo do conhecimento histérico vai ser
diretamente relacionada aos problemas do presente” (Curriculo de Pernambuco,
2019. p. 513).

Nesse contexto, o trabalho com textos Multimodais se torna uma possibilidade de
encontro com a realidade, pois é importante ressaltar, ainda, que a leitura se transforma, na
sociedade atual, em um poderoso instrumento de compreensdao de mundo. Assim, exercitar
a plena competéncia de leitura no espaco escolar se traduz no empoderamento dos individuos

e exige uma postura docente que objetiva a autonomia daquele publico, para que sejam
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aptos, inclusive, a luta para a quebra das dominagGes sociais ideoldgicas, conforme propde
Freire (2005), as quais estdo implicitas nas diversas experiéncias da sociedade. O professor,
portanto, necessita ser, antes de tudo, esse leitor critico entendendo a sua intervengao na
area do ensino e refletindo para o melhoramento de sua pratica. Ao considerar o pensamento
de que o professor que atua na educagao bdsica é também uma pessoa em construgdo, seu
conhecimento estd sendo ressignificado a cada dia mediante a realizacdo da pratica dos
momentos dos trabalhos colaborativos.

Diante desse aspecto, torna-se ainda mais necessario trabalhar com os diversos textos,
aqui nesse texto colocados como multimodais, e assim denominados por levarem em conta,
em sua composicao, as diversas formas de duas ou mais linguagens, sejam escritas, imagética,
sonora, etc... E necessdrio, portanto, que a escola aborde os diversos géneros textuais, pois,
como coloca Marcuschi (2008), eles sao emergentes no meio social dos estudantes.

A adocdo de textos de cordéis para o ensino de histéria parte do pressuposto de que
tém sua origem na oralidade e trazem em si uma possibilidade de dinamizar trabalho com
leitura e uma ligacdo com as demais disciplinas, como, por exemplo, Portugués. O cordel é
uma heranga cultural trazida de Portugal e encontrou no nordeste brasileiro um ambiente
fértil para sua producdo. Incialmente eram textos marginalizados, vistos como “mera” cultura
popular, e ndo havia ainda uma adocdo nos espacos formais de educacdo. Agora podem
oferecer possibilidades de letramento nos espagos escolares, como afirmam Marinho e
Pinheiro (2012):

A poesia popular, antes restrita ao universo familiar e de grupos sociais colocados a
margem da sociedade (moradores pobres de vilas e fazendas, ex-escravos, pequenos
comerciantes etc.) ultrapassa fronteiras, ocupa espagos outrora reservado aos
escritores e homens de letras do pais (MARINHO E PINHEIRO, 2012, p. 18).

Atualmente, a producdo de cordéis tem ganhado visibilidade maior nos meios de
comunicac¢do e suas tematicas tém sido redirecionadas para questes que se encarregam de
demandas sociais atuais. Porém, é importante analisar as perspectivas de um universo amplo
das producodes de cordéis. O trabalho com o cordel oferece uma interacao, a partir de uma
linguagem poética, com as demandas reais do ensino, tendo em vista que este género vem

desde sua origem como uma forma de retratar as tematicas sociais presentes no cotidiano.
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A proposta de analise de trabalho no componente curricular Histéria, com textos que
envolvam diversos géneros, mais precisamente aqui o Cordel, configura-se na compreensao
de que trabalhar com multiletramentos pode ou nao envolver os usos das tecnologias, mas,
de todas as formas, caracteriza um trabalho que parte das culturas e referéncias do alunado,
partindo do repertério cultural destes a caminho de uma ampliacdo desse repertério,
implicando em uma imersdo para a construcdao de um letramento critico, segundo Rojo e
Moura (2013). Ademais, a proposta aqui apresentada se caracteriza como um trabalho
interdisciplinar.

Trindade, por exemplo, apresenta uma reflexdo ndo para o que vem a ser o conceito
de interdisciplinaridade, mais sim para a reflexdo do que sdo as atitudes que fundamentam a
interdisciplinaridade. Assim, antes de querer conceitud-la, € mais importante compreender a
necessidade de uma postura interdisciplinar frente aos desafios que o docente assume em
sua pratica didria, Trindade (2013). No sentido de proporcionar uma formacdo de docentes
abertos a reflexdao da pratica docente, Pimenta, Fusari, Aimeida e Franco (2010), lembram que
o enfretamento das dificuldades sociais, econémicas e culturais pode ser alcancado a medida
em que as metodologias auxiliam os professores no desenvolvimento de sua pratica,
possibilitando uma pesquisa acdo de carater critico colaborativo, onde cada educador
também é autor e sujeito na construcdo de seus saberes. No trato das politicas para a
formacao, Gatti (2018) enfatiza que estas, contidas no parecer CNE/CP3 02/2015, configuram
uma analise da situacdo da formacdo de professores das redes escolares e que caminho os

alunos da educacado basica tém percorrido, bem como, as demandas atuais e futuras.

O CORDEL NA AULA DE HISTORIA, UM OLHAR SOBRE A PRATICA DOCENTE NO ESPACO DA
FORMACAO INICIAL

Na abordagem da tematica do trabalho com os textos de cordéis, é necessario observar
a sua adocdo para a leitura e compreensao no universo dos conteldos de Histéria e como a

ligacdo com as demais disciplinas pode ser proporcionada. Assim, retomam-se aqui as

*Conselho Nacional de Educagao
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questdes colocadas no inicio deste texto: como as licenciaturas podem contribuir com a
formacao de professores que lhe possibilitem o exercicio profissional docente em consonancia
com as demandas reais da sala de aula? Como trabalhar com uma variedade de textos,
especificamente o cordel no componente curricular Histéria, de maneira que os estudantes
desenvolvam uma leitura critica? Como a articulagdo interdisciplinar entre os professores de
histéria e dos demais componentes curriculares podem acontecer neste processo? Nao se
pretende aqui trazer solucbes a esses questionamentos, principalmente pela complexidade
que os envolve. A intengdo, neste caso, é proporcionar uma reflexao inicial didatica na pratica
dos professores e sua contribuicdo na formacdo inicial docente.

Os desafios que os professores da educagdo basica enfrentam na pratica didria
emergem a todo tempo no cotidiano escolar. Assim, encard-los precisa ser uma atitude
constante. Mesmo que no espac¢o da universidade o trato com esses desafios ainda esteja em
consolidacdo no fazer pedagdgico dos professores formadores, alguns caminhos podem ser
percebidos. Pimenta, Fusari, Almeida e Franco (2010), em seu artigo “A construcdo da didatica
no GT Didatica — analise de seus referenciais”, destacam que é importante nos cursos de
formacao inicial que a Didatica contribua auxiliando o professor realizacdo de um trabalho
reflexivo e colaborativo entre os espacos da universidade e da educagao basica, contribuindo
para a transformacdo nas praticas educacionais do ensino superior e fazendo com que a
formacao dos futuros docentes seja um espaco de constru¢do da autonomia profissional.

Da pratica educativa emerge uma complexidade de conteudos curriculares e aqueles
também presentes nas desigualdades sociais, culturais e humanas. Superar as dificuldades nos
espacos educativos se torna, assim, um imperativo no trabalho da didatica, e destaca-se aqui
também nas demais disciplinas da formacao inicial, as quais norteardao a acao dos futuros
docentes. O didlogo e a integracdo dos professores das instituicdes universitarias com os
professores dos espacos da educacdo bdsica, no sentido de integrar pesquisadores e
professores de diferentes dreas nesses espacos reais, deve ser encarado como uma das
maneiras de buscar a integracdo teoria e pratica, além de proporcionar uma maior efetividade

interdisciplinar na investigacao dos processos educativos.
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Na perspectiva da construgdao de conhecimento a partir de atividades que valorizem os
saberes construidos na realidade social, € importante ter em vista um planejamento que
contemple as possibilidades de reflexdo e interpretacdo de textos, exercitando uma
compreensdo das entrelinhas do texto. O que no ensino de uma forma geral é tarefa
importante, no estudo de conteudos de histéria se torna ainda mais desafiador, tendo em
vista que nas turmas do sexto ano ainda hd alunos em construcdo do seu processo de
alfabetizacdo. E o trabalho docente nas aulas de Histdria precisa ser desenvolvido a partir da

"

compreensdao de que a Histéria, como a BNCC aponta, é: “... a correlagdo de forgas, de
enfrentamentos e da batalha para a producdo de sentidos e significados, que sdo
constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e suas demandas” (BRASIL,
2017, p. 400).

Nessas turmas, os alunos tém que adaptar-se a uma realidade bem diferente das que
estavam acostumados até entdo. Nas turmas do quinto ano tinham apenas um Unico
professor, onde os problemas de leitura e interpretacdo poderiam ser percebidos e
trabalhados por este de maneira diferenciada. Essa dificuldade é ainda mais acentuada
guando apresentada nas turmas de sexto ano, onde o professor de histdria muitas vezes se
vé no desafio de comtemplar um ou mais contelddos que envolvem leituras, interpretacdes,
reformulagdes e sinteses por parte do aluno, e este a ndo consegue ler de maneira efetiva, ou
seja, traz fragilidades no seu processo de alfabetizacdo. Como aponta Gatti (2018), quando
destaca que ja na fase inicial do ensino fundamental sdo percebidos problemas graves de
aprendizagem. E destaca ainda que ainda ha situacdes de caréncia na formacgao de professores
gue atuam na educacdo basica.

A partir de uma perspectiva de enfrentamento das fragilidades no processo de
alfabetizacdo, especificamente aqui apontada nas turmas de sextos anos, o presente texto
versa sobre a ideia da adocdo dos textos de Cordéis como uma das possibilidades apontadas
para o trabalho interdisciplinar, pela composi¢do e formatacdo que estes textos trazem. Neste
sentido, a seguir apresentaremos algumas possibilidades de se utilizar estes textos no ensino

de Historia no sexto ano.
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Em relagdo a dinamicidade do trabalho com textos de cordéis, observa-se o que diz
Lima (2013, p. 04):

[...] o texto em versos possui uma dimensdo lidica e um componente de
musicalidade ainda mais forte do que os textos em prosa. Além disso, a rima, a
métrica e a sonoridade transformam o poema em um instrumento facilitador da
memorizagdo, auxiliando o aluno a reter o texto lido ou ouvido (LIMA, 2013, p. 04).

Em consonancia com o pensamento do autor, os textos dos Cordéis, pela sua
ludicidade e capacidade de memorizacdo podem ser um grande auxilio na consolida¢dao do
processo de alfabetizacdo dos estudantes das turmas dos sextos anos. Outro aspecto a ser
destacado é o desenvolvimento da oralidade, a partir da dindamica da leitura dos cordéis pela
sua expressividade, o jogo com as rimas e sua entonacdo nas passagens de cada verso. Pode-
se destacar que o trabalho para o desenvolvimento com a oralidade ainda é um desafio na
pratica pedagdgica. A atual BNCC traz a Oralidade como um dos Eixos para o desenvolvimento
das competéncias em Lingua Portuguesa, descrevendo-a como: “no eixo oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interacoes
discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios orais;” (BRASIL, 2017, p. 91).

Destaca-se outro aspecto muito importante em relacdo aos textos de cordéis, que é a
possibilidade de valorizacdo da cultura popular e principalmente o didlogo com as tematicas
sociais que emergem o tempo todo das vivéncias reais dos estudantes, tendo em vista a
importancia de que o trabalho docente esteja fundamentado na realidade relacionando o
texto com suas condi¢cdes de producgdo, ou seja, seu contexto sécio histérico de circulagao,
reforcando que a fundamentacdo do ensino na realidade sdcio histérica deve ser pensada na
conducdo do trabalho com os diversos componentes curriculares.

Nesse sentido, ao longo das reflexées destacadas aqui, uma sugestdo trazida tem como
centro o trabalho com cordéis ampliado para o componente curricular Histdria, que visa um
auxilio em atencdo ao que a BNCC, Brasil (2017), descreve como um dos importantes objetivos
desse componente curricular, que é o estimulo a autonomia de pensamento e a capacidade
de compreender que os individuos sdao influenciados pela época e local em que vivem.

Destaca-se aqui que essa compreensao pode possibilitar a preservacdo ou transformacado de
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suas agoes e sua realidade. Além disso, com o uso do cordel em sala de aula, pode-se destacar
ainda que a histéria ndo é uma construgdo estdtica, cristalizada, ela é ressignificada a cada dia,
nas interagdes e reflexdes a partir do presente.

Neste mesmo sentido, a utilizagdo de textos de Cordéis em um trabalho interdisciplinar
com a turmas de sexto ano do Ensino Fundamental pode possibilitar entender ainda mais a
complexidade e a necessidade de se pensar o trabalho docente com diversas linguagens, em
consonancia com a preocupacao colocada inicialmente no texto, ou seja, a formacdo parauma
leitura critica frente a realidade de alunos que estdo passando por um processo de mudanga,
pois os contatos que eram anteriormente realizados com professores generalistas agora se d3
com varios professores especialistas. Nesse sentido, a interacdo entre os professores de
Histdria e Lingua Portuguesa poder-se-ia, no trato com os textos de Cordel e pela sua
dinamicidade quanto a tematica e ao trabalho com a oralidade, ser um facilitador no
fortalecimento da leitura e interpretacdo de textos.

Outro ponto a ser destacado seria como realizar a interagdo Cordel e as tematicas do
ensino de Histéria. Uma das possibilidades lancadas a partir das leituras seria situa-lo no
conteudo de Histdria relativo ao Medievo, destacando ainda que na BNCC esse conteudo
aparece para ser contemplado em sua totalidade nas turmas do sexto ano, desafio para o
professor deste componente, tendo em vista a amplitude deste tema. Neste sentido, a
sugestdo seria trabalhar especificamente na habilidade EFO6HI18, que é descrita como:
“Analisar o papel da religido cristd na cultura e nos modos de organizagao social no periodo
medieval.” Quais as possibilidades de abordagem para relacionar o Cordel e o o conteudo
especifico sobre o Medievo? E importante entender que, embora a histéria do nosso pais é
associada de maneira generalista a Histéria Moderna, é preciso entendé-la a partir de uma
visdo ampla do Ensino de Histdria e considerar que o periodo conhecido como Medievo tem
muitas contribuicdes na composicdo da cultura do nosso pais. Como afirma Raul Cesar

Gouveia Fernandes:

Pode-se afirmar, portanto, que os estudos medievais também auxiliam a
compreender a histdria e a cultura dos paises americanos: a prdépria expansao
maritima, que ocasionou a descoberta do Novo Mundo, tem suas raizes solidamente
vincadas na Idade Média. Temas da literatura medieval, como a gesta de Carlos
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Magno, permanecem vivos ainda hoje na poesia de cordel nordestina (FERNANDES,
1999, p. 8).

Nesse sentido, percebe-se que o Cordel que observamos nos dias de hoje foi
originariamente trazido pelos portugueses e tem influéncias da poesia trovadoresca,
produzida na Idade Média. Destaca-se também que nao é uma nova versao da referida poesia,
pois tem suas caracteristicas absolvidas na construcao histérico social, ndo sendo o Cordel
nordestino uma copia de algo. Como destaca Pereira (2014) em seu artigo intitulado “A

|II

cristalizacdo do imagindrio medieval na literatura de cordel”, na imagem dos cavaleiros do
sertdo percebe-se a referéncia ao ideal cavaleiresco medieval, e em relacdo ao aspecto

Cristalizagdo o autor aponta:

Cristalizar é retirar do comum e do tradicional, da memaéria do povo, sinais que serdo
redividos na obra de arte acabada. Entretanto, esse registro ndo sentencia o final do
exercicio de cristalizagdo, pois, no contato com a obra de arte, esse cristal adotara
novos significados que passardao novamente a ser objeto de revivificagdo simbdlica
(PEREIRA, 2014, p. 202).

Para introducdo a partir desse fragmento, é importante entender que o cordel é um
tipo de producdo textual rico em situa¢des de exercicio da oralidade, oriundo da cultura
popular e possui uma ligacdo dindmica com as tematicas sociais histéricas. As tematicas sdo
muito variadas, e a intencdo de discutir o ato de trabalhar esse tipo de texto deve ocorrer a
partir de uma visao critica na escolha do tipo de cordel a ser trabalhado, associando o maximo
possivel a tematica a ser contemplada. Nesse sentido, os textos de Cordel que podem ser
abordados sdo os pertencentes ao Ciclo Carolingio (CARVALHO, 2015), na discussdo e
identificacdo dos personagens e na associacdo dos herdis que fazem partes deste ciclo com os
herdis nordestinos, para possibilitar uma significagdo maior na compreensao das tematicas
estudadas.

tematica, seria necessdria uma contextualizacdo sobre o texto de cordel, sua origem e
sua construcdo composicional. A depender do Cordel escolhido, a contextualizacdo seria feita
com uma anadlise do ambiente onde se passa o texto, possibilitando uma discussdo e
formulacdo de concepgdes iniciais em torno do periodo medieval. Além disso, o professor

poderia fazer a construcdo de uma linha do tempo para situar o estudante.
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Ainda se tratando da preparac¢do didatica para a escolha do cordéis em consonancia com
a tematica sobre o medievo, é preciso que o docente ou futuro docente compreenda o que
significou o periodo medieval, ndo s6 em nivel cronolégico, mas principalmente para romper
com uma visdo preconceituosa em relacdo a Idade Média, visdo essa que concebe tal época
como “a idade das trevas” e como aponta Pinheiro (2021) uma época relegada ao que ficou
no meio, que ndo tem destaque, que estd entre duas épocas “gloriosas”, a Antiguidade e o
Renascimento. Romper com essa ideia errbnea se faz importante tendo em vista que,
atualmente, pesquisadores tem redescoberto e apontado varias contribuicdes da idade média
gue ultrapassaram o tempo e encontram-se ressignificadas no presente (FERNANDES, 1999).

A possibilidade da compreensdo do passado e presente, a partir da diversidade textual
no trabalho interdisciplinar, pode configurar um aspecto importante na formacao inicial dos
professores dos diversos componentes curriculares, para que percebam as estratégias que
podem ser interessantes no enfrentamento das dificuldades surgidas na sala de aula. Os
momentos de trocas de experiéncias na educac¢ao basica, que retratam as vivéncias em sala
de aula, em uma reflexdo a luz da teoria nos momentos de formacdo, podem auxiliar em uma
maior aproximacao entre teoria e pratica, sendo umas das reflexdes possibilitadas a partir da
sugestdo de levar o texto de Cordel para uma apresentacdo e discussdao nos momentos de
formacao inicial.

A valorizacao dos diversos tipos de texto em sala de aula, nos diversos componentes
curriculares, pode ser uma saida para as discussdes na formacao inicial de professores para a
realizacdo do trabalho interdisciplinar. Ndo se preconiza aqui limitar o aluno a um sé tipo de
texto, os textos populares, mas sim partir deles para a ampliacdo e ressignificacdo chegando
a textos mais complexos. Esses sdo desafios que podem valer a pena ser considerados na

formacao inicial, tendo em vista os desafios reais que os docentes se deparam em sua pratica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As reflexdes a partir dos artigos analisados e utilizados no presente texto nos ajudam

na compreensao de que a formacao inicial necessita auxiliar os professores no enfrentamento
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das problemadticas e desafios surgidas no espaco escolar. Sendo a educa¢do bdasica por
exceléncia um espaco de contradicbes e imprevistos, é fundamental que na formacao inicial
as pesquisas e interagdes estejam centradas nas praticas sociais. Encarar essa formagao inicial
a partir dessa perspectiva pode tornd-la mais efetiva. O futuro docente, na vivéncia de seu
processo formativo, também constréi seu conhecimento a partir das inter-relagées das
diversas dimensdes que o compde e os professores formadores podem trabalhar essa
perspectiva de aproximacao a realidade do professor em formacao no enfrentamento de um
ensino que busque a transformacao da realidade.

Pensando especificamente o trabalho com os professores que atuam nas turmas dos
anos finais do Ensino Fundamental, o trabalho com diversos tipos de textos figuram, neste
sentido, como um importante instrumento pedagdgico para a compreensao ndo somente dos
diversos conteudos, mas de sua relacdo com a dindmica da participacdo efetivas desses
estudantes no espaco social nos quais estdo inseridos. Na formacao inicial e no trabalho
colaborativo entre os docentes, a compreensdao ampla da leitura como atividade
transformadora precisa ser encarada didaticamente por todos os professores dos diversos
componentes curriculares, rompendo com a fragmentacdo formativa. E preciso entender que
cada licenciatura possui seu curriculo especifico, a especificidade de cada componente
curricular tem seu valor, porém, é preciso compreender o carater histérico-social do trabalho
docente na integracao com os diversos saberes. O trabalho para uma efetiva interpretacao
dos textos e sua ampla diversidade, faz parte de atitudes pedagdgicas para uma compreensao
ampla e transformadora do fazer pedagdgico da realidade histdrico-social e os fen6menos que
a compoe.
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo analisar o percurso histdrico da Extensdo Universitaria no
Brasil, observando as fases de sua em cada contexto cronoldgico de acontecimentos e sua importancia
hoje nas universidades a ponto de ter sua inclusdo no curriculo dos cursos universitarios. O propdsito
é inteirar-se sobre as perspectivas da extensdo universitaria, verificar e explorar a formulacdo e
acepcoes designadas a extensdo ao longo do tempo e propiciar clareza as hipdteses da extensdo no
campo universitario. Como referencial tedrico, destacamos as contribui¢cdes de Paulo Freire, relatérios
dos encontros do FORPROEX E FOREXT e artigos citados ao longo desse trabalho. A extensdo
universitdria inicia com uma fase de prestagdo de servigo, passando pelo assistencialismo e chegando
a extensdo dialdgica. A analise documental configura a extensdo como um processo de interagdo entre
a instituicdo de ensino e a sociedade com uma missao tdao importante quanto o ensino e a pesquisa,
privilegiando a interacdo dialdgica e tendo como objetivo geral a promocdo da vinculagdo do
conhecimento entre a universidade e sociedade por meio de a¢Ges articuladas contribuindo para a
concretizagdo da missdo institucional.

Palavras-chave: curricularizagdo; extensao; historico.

INTRODUCAO

A Extensdo Universitdria possui uma missdo tao importante quanto o ensino e a
pesquisa: a de criar, valorizar e intensificar uma cultura de parceria entre as universidades e
outros membros da sociedade. Tal prdtica, no Brasil, percorreu um amplo processo de
transformacdo que atravessou varias etapas, desde a fase assistencialista até a tual que
privilegia a interacdo dialdgica entre a instituicdo de ensino e os setores da sociedade
(OLIVEIRA; GOULART, 2015).

As atividades extensionistas sdo concebidas para extrapolar os muros da universidade.

Para Oliveira e Goulart (2015), a extensdo é um processo dialdgico e seu significado estd
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atrelado a missdo institucional e pedagdgica das universidades. As autoras destacam a
influéncia de Paulo Freire por meio das obras Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1987) e
Extensdao ou Comunicagao (FREIRE, 1980), que desenvolveu a Pedagogia da Libertacao,
defendendo que a dialogicidade pode ser a esséncia da educacdo como pratica da liberdade.
Paulo Freire explora pontualmente as atua¢des da extensao universitaria e suas perspectivas
com base na interacdo dialdgica. “O extensionista ndo poderd atuar com base em um ou outro
aspecto da comunidade como se estivesse isolado de todas as outras dimensdes em que se
encontram os homens. Uma atuacdo técnica que desconsidere os demais aspectos humanos
caracteriza-se como uma atuacado ingénua (ndo critica)” (OLIVEIRA; GOULART, 2015, p.23).

Ao longo das ultimas décadas, a Extensdo vem evidenciando a importancia da
interacdo entre o conhecimento académico e a sociedade na busca pela garantia de uma
educacdo de qualidade social, sendo um canal de comunicagdo com as demandas
comunitdrias que permite ao aluno universitario uma formacao integral, mais humana, que
contempla o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdao e proporciona o didlogo das experiéncias
vividas no mundo académico com as realidades da sociedade, colaborando para democratizar
os saberes produzidos na sociedade. (ALMEIDA, 2015)

Considerando, portanto, a dimens3dao social da extensdo, este estudo propde
sistematizar seu percurso histérico observando sua evolucdo ao longo do tempo,
problematizar a formulacdo e acep¢des das praticas extensionistas, seu desenvolvimento e
suas diretrizes na atualidade com a regulamentacdo da Portaria MEC n2 1.350, de 14 de
dezembro de 2018 que obriga as universidades a garantirem 10% do total da carga horaria
curricular estudantil dos cursos de graduacdo para atividades de extensdo, as quais deverdo
fazer parte da matriz curricular dos cursos, processo que ficou conhecido como
curricularizacdo da extensdo. Para isso, foi feita a observacdo das fases do percurso da

extensdo ao longo da histdria até os dias atuais.

PERCURSO HISTORICO DA EXTENSAO
A extensdo universitdria € um conceito empregado pelas universidades latino-

americanas, adotado pelo Brasil e que se refere a relacdao da universidade com a sociedade. A
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ideia de extensdo esta ligada ao compromisso social da universidade com a transformacgao
societdria, produzindo conhecimento que ajude na construcdo de respostas as demandas
sociais. No Brasil, a extensdo é um dos pilares do ensino superior, junto com o ensino e a

pesquisa. (ALMEIDA, 2015)
Primeira fase

A extensdo universitdria surgiu na segunda metade do século XIX na Inglaterra como
parte de uma proposta de educagdo continuada. Eram oferecidos cursos e palestras para

pessoas que ndo tinham vinculo com as universidades.

No Brasil, sob a influéncia do modelo europeu, a extensdo teve uma expressao
importante na Universidade Popular, vinculada a antiga Universidade Livre de Sdo Paulo,
fundada em 1911. Assim, na década de 1910, surgem as primeiras atividades de extensao
universitaria com cursos e conferéncias voltadas a comunidade. As conferéncias entao
realizadas tratavam de assuntos variados, porém distantes das preocupacdes existentes nas
camadas mais vulneraveis da sociedade. (NOGUEIRA, 2000)

A extensdo no Brasil teve grande influéncia da Reforma de Cdérdoba (1918). As
manifestagdes pediam que as instituicdes de ensino atendessem as demandas da
comunidade. Este movimento, idealizado e realizado por estudantes, representa o principal
momento da histéria da extensdo universitdria na América Latina, refletindo
consideravelmente no Brasil, acentuando a importancia da universidade na transformacao
social das realidades locais. (ALMEIDA, 2015)

Na década de 1920, por influéncia dos Estados Unidos, duas escolas agricolas mineiras,
a Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vicosa e a Escola Agricola de Lavras,
realizaram experiéncias extensionistas voltadas para a prestacdo de servicos na darea rural.
Essas escolas buscavam levar assisténcia técnica aos agricultores, estabelecendo assim, uma
relacdo com os produtores locais (NOGUEIRA, 2001).

Ainda hoje, tanto a vertente extensionista inglesa, que corresponde a ampliacdo dos
circulos dos debates académicos, como a vertente norte americana, vinculada a prestacdo de

servicos, estdo muito presentes na pratica extensionista. Essa prestacdo de servicos se
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consolida entdao como divulgagdo da universidade em detrimento de sua postura politica
como previam as universidades populares. Configura-se aqui a primeira fase da extensao
universitaria brasileira, a prestacao de servigcos (OLIVEIRA; GOULART, 2015).

As novas ideias que agitavam a Europa e os Estados Unidos apds a Primeira Guerra
Mundial produziram no Brasil um movimento de renovagao social, cultural e educacional.
Entre as novas ideias estavam o “principio da atividade” e o “principio de introduzir na

III

educacdo situacoes da vida real”. extensdo universitdria brasileira teve sua primeira referéncia
legal no Decreto n° 19.851 de 11 de abril de 1931, que trata do Estatuto das Universidades
Brasileiras. (OLIVEIRA; GOULART, 2015)

Em 1937 foi criada a UNE — Unido Nacional dos Estudantes e a partir de entdo, foram
intensificados os protestos e agdes do movimento estudantil fortalecendo a discussdao da
proposta da extensdo universitaria. Porém, foi apenas em 1956 que o movimento estudantil
se inseriu mais ativamente na vida da sociedade brasileira. (ALMEIDA, 2015)

Na década de 1960, Paulo Freire traz um debate sobre a extensdo universitaria,
visando uma educacdo inclusiva humanista e com o sujeito ativo na construcdo do
conhecimento. Em 1968, é promulgada a Lei n° 5.540/68 e a extens3o € incluida na Lei Basica
da Reforma Universitaria, porém, ndo como uma atividade obrigatéria. “Esta legislacao
estabelece que as universidades e instituicGes de ensino superior deverdo estender as
atividades de ensino e resultados de suas pesquisas a comunidade por meio de cursos e
servicos especiais” (OLIVEIRA; GOULART, 2015, p.5).

Segunda fase

A segunda fase da extensdo universitaria brasileira, a fase assistencialista, € marcada
pelo surgimento das ditaduras militares em toda a América Latina nas décadas de 60 e 70
guando os movimentos estudantis passam a ser combatidos e o governo propde projetos de
extensdo com tendéncia assistencialista, nos quais os alunos eram apenas executores de
servicos voltados a comunidade carente. Na década de 80, a ditadura militar comeca a
enfraquecer e surge com forca a necessidade de redemocratizacdo a qual atinge a
universidade publica e redefine as praticas relacionadas ao Ensino, Pesquisa e Extensao,

guestionando o viés assistencialista das atividades extensionistas. (OLIVEIRA; GOULART, 2015)
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Em novembro de 1987 foi criado o Férum de Pré Reitores de Extensdo das Institui¢es

Publicas de Educacdo Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX). No ano seguinte, a

Constituicdo Nacional reconhece a extensdo como dimensdao formadora inerente a

universidade.

Este fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizado-académico e
popular, terda como consequéncia: a producdo de conhecimento resultante
do confronto com a realidade brasileira e regional; e a democratizacdo do
conhecimento académico e a participacao efetiva da comunidade na atuacao
da universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialético de
teoria/pratica, a extensdo é um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo
integrada do social. (FORPROEX, 1989, p. 29)

O desafio de discutir metodologia em extensdo coloca em aberto a prépria
visdo e perspectiva que se tem nao apenas do trabalho académico, mas da
Universidade, pois implica em concebé-la na sua relacdo dindmica com a
sociedade mais ampla a qual serve e da qual é produto. Este desafio implica
numa opcao ideoldgica definida em relacdo ao papel politico e social que a
Universidade deve cumprir e assumir perante os desafios histdricos
inerentes as diversas conjunturas que marcaram a trajetdria da sociedade.
Neste sentido, a expressdo metodolégica da extensado resulta do exercicio da
autonomia da Universidade Publica através da gestdo democratica e nos
esforgos para a socializagdo do conhecimento. (FORPROEX, 1990, p. 32)

No encontro de 1995, a discussao foi, basicamente sobre a necessidade de

participacdo das Universidades Publicas Brasileiras na definicao de diretrizes e estratégias de

acdo das politicas publicas. Ainda nesse encontro, foi analisado o perfil da extensdo como um

instrumento capaz de definir uma atuacdo positiva, definidora de estratégias de acgao

(FORPROEX, 1995).

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional reafirma a extensao

como uma das finalidades de ensino superior. As universidades ganharam novas

incumbéncias, entre elas, organizacdo de planos, programas e projetos de pesquisas e

atividades de extensdo. Dois anos apds, o FORPROEX cria o Plano Nacional da Extensdo

Universitaria. Nesse plano ja esta definido o conceito atual da extensdo universitaria “o

processo educativo, cultural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de forma

indissociavel e viabiliza a relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade”
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(FORPROEX, 2001, p.2). Além disso, o FORPROEX formalizou as diretrizes que nortearao esta
acdo, sdo elas: a Interacdo Dialdgica; a Interdisciplinaridade e interprofissionalidade; a
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo; o Impacto na formagdo do estudante; e o
Impacto e Transformagado Social.

A Interacao Dialdgica inspira o desenvolvimento de relagGes entre Universidade e
setores sociais estabelecidas pelo didlogo e troca de saberes afim de produzir um
conhecimento novo que contribua para a superacdo da desigualdade e da exclusdo social e
para a construcdao de uma sociedade mais justa, ética e democrdtica. A segunda diretriz,
Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade para as acdes extensionistas, relaciona
especializacdo e considera¢dao da complexidade inerente as comunidades, setores e grupos
sociais, com os quais se desenvolvem as acOes de Extensdo, ou aos proprios objetivos e
objetos dessas agles, concretizado pela interacdao de modelos, conceitos e metodologias
oriundos de vdrias disciplinas e areas do conhecimento, assim como pela construcdo de
aliangas intersetoriais, interorganizacionais e interprofissionais. A terceira diretriz,
Indissociabilidade Ensino - Pesquisa - Extensdo, reafirma a Extensdo Universitaria como
processo académico. Nessa perspectiva, o suposto é que as acdes de extensdo adquirem
maior efetividade se estiverem vinculadas ao processo de formacao de pessoas (Ensino) e de
geracao de conhecimento (Pesquisa). As atividades de Extensdo Universitaria causam impacto
na formacado do estudante seja pela ampliacao do universo de referéncia que ensejam, seja
pelo contato direto com as grandes questdes contemporaneas, permitindo o enriquecimento
da experiéncia discente em termos tedricos e metodoldgicos, ao mesmo tempo em que abrem
espacos para reafirmacdo e materializacdo dos compromissos éticos e solidarios da
Universidade Publica Brasileira. Por ultimo, a diretriz Impacto e Transformacado Social reafirma
a Extensao Universitaria como o mecanismo por meio do qual se estabelece a inter-relacdo da
Universidade com os outros setores da sociedade, com vistas a uma atuacdo transformadora,
voltada para os interesses e necessidades da maioria da populacdo e propiciadora do
desenvolvimento social e regional, assim como para o aprimoramento das politicas publicas

(FORPROEX, 2001).
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Terceira fase

Com o inicio desses movimentos, a extensdo universitaria deixou de ser compreendida
na dimensdo de prestacdao de servigos e assistencialismo para assumir maior importancia
dentro das instituicGes de ensino superior e apropriar-se de sua atual fase, a extensdo
dialdgica, fundamentada na interacao dialégica e comprometida com a transformagao social.

Os trinta e trés Encontros de Pro-reitores de Extensao das Instituicdes de Ensino
Superior Publica Brasileira ocorreram entre os anos de 1987 a 2012. Desses encontros, de
cunho decisdrio, apenas treze foram publicados na plataforma virtual da Rede Nacional de
Extensdo (RENEX), ja que os relatérios dos encontros ocorridos entre os anos de 1996 a 2010
ndo foram publicados.

O FOREXT (2002) conclui que a forma como uma instituicdo conduzira e avaliara suas
praticas de extensao estd diretamente ligada com suas praticas pedagdgicas e a relagdao que
possui com o conhecimento (OLIVEIRA; GOULART 2015).

Em 2003 aconteceu o X Encontro Nacional e V Assembleia Nacional do FOREXT com
continuacdo das discussdes sobre as politicas de avaliacdo da extensdo universitaria, definindo
os principios, diretrizes e dimensdes a conduzir o processo avaliativo da extensao
universitaria. Os principios fundamentais e comuns apresentam sua importancia diante da
diversidade de modelos do ensino superior. As diretrizes modelam a politica de avaliacao da
universidade ja que essa é integrada a atividade de gestdo académica. As dimensdes sdo
observadas nos procedimentos metodoldgicos que apresentam e materializam os principios
e diretrizes (FOREXT, 2003).

No ano seguinte, 2004, o XI Encontro Nacional e a VI Assembleia Nacional do FOREXT
abordou sobre as colaboracdes da extensdo para o cumprimento do compromisso social das
universidades. Em 2006, foi a vez de discutir sobre a temdtica a comunicacdo do
conhecimento: o desafio contemporaneo, baseado nas obras de Paulo Freire que defende a
dialogicidade na educacao.

O XIIl Encontro e VIII Assembleia Nacional, realizados em 2006, tiveram como tema

de sua discussdo a comunicac¢do do conhecimento: o desafio contemporaneo. Baseados na
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proposta Freiriana de comunicag¢ao de conhecimento por meio do didlogo, o FOREXT assume
como desafios para os préximos anos a garantia da comunicacao da universidade com a

sociedade.

A IMPORTANCIA DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Historicamente, a educacdo sempre foi discutida como necessdria a qualquer
transformacdo da sociedade. Por isso é muito importante a superacdao de modelos
educacionais ultrapassados, que ndo considerem o conhecimento préprio de outras culturas,
de outras instancias, anulando, desvalorizando, dificultando qualquer outra forma de
educacdo. E necessdrio encontrar novos modelos educacionais que contribuam com a
transformacao social.

Segundo Paulo Freire, educar-se é impregnar de sentido cada ato cotidiano. A partir
dessa informacdo pode-se concluir que a educacdo estd fundamentada no conhecimento que
faz sentido a vida, colaborando efetivamente com a formacao de todo cidad3o. Sendo a
universidade um local que circula conhecimento, esta deve oferecer um espaco privilegiado a
uma aprendizagem significativa, a um conhecimento que faga sentido para o estudante
universitario, despertando seu interesse ao conteldo para que ele ndo aprenda apenas por
obrigacao.

“Somos seres do mundo, com o mundo, histéricos e sociais, também somos
inacabados e estamos aptos a sempre aprender, e aprender ndo é acumular conhecimentos e
sim aprender a refletir, aprender a problematizar, aprender a pensar e a conviver com erros
e acertos.” (ALMEIDA, 2015)

A acdo direcionada a partir do reconhecimento das barreiras do seu saber para
permitir a colaboracdo do outro é uma exigéncia dos confrontos do cotidiano e estruturas da
vida social. O estudante universitario precisa descobrir o sentido e o significado do
conhecimento adquirido para a vida, mas infelizmente, a visdo do ensino tradicional implica
no acumulo de conhecimentos e ndo na construcao de sentido. Assim, muitos terminam os
cursos de graduacdo com o Unico objetivo de entrar no mercado de trabalho e atender aos

anseios da sociedade capitalista fundamentada na nog¢do do trabalho e de competicdo de
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mercado o que vai no sentido oposto ao que Freire defende, aimpressado de sentido, a reflexao
sobre o que se aprendeu.

O conhecimento também é dialégico pois é no didlogo que se constréi e muda o mundo
na medida que confronta o conhecimento dos envolvidos. Para se estabelecer esse didlogo
entre os diversos saberes, faz-se necessario a vivéncia no mundo, o conhecimento no mundo,
as realidades nas quais os envolvidos estdo inseridos, as histdrias de vida do povo, os saberes
e conhecimentos do mundo académico unidos aos da sociedade. Todos reproduzem
conhecimentos, ndo ha quem saiba de tudo.

O estudante que faz extensdo, que tem a oportunidade de vivenciar, de conhecer os
problemas, de se sensibilizar com as questdes de sua cidade, de sua comunidade, tem um
olhar diferente pois além de se tornar agente transformador da realidade onde atua, quando
for formado ele vai atuar positivamente, sem deixar de considerar seu carater e seu perfil, ele
vai ter um olhar para além das questées técnicas.

A extensao agrega experiéncia, pratica, trabalha com as necessidades da comunidade

e isso é muito significativo pois propicia um conhecimento muito grande.
Contexto das universidades

Desde muito tempo, nas Universidades, os conteldos das disciplinas tém sido
apresentados, como a “esséncia” do curso, onde na verdade, esses deveriam ser apenas ponto
de partida para novas buscas e descobertas a fim de oferecer um processo de formacao sélido
e critico. E importante enfatizar, portanto, a necessidade de civilizar nossas teorias, ou seja,
desenvolver nova geracdo de teorias abertas, racionais, criticas, reflexivas, autocriticas, aptas

a se auto reformar (MORIN, 2000).

Para Morin (2000), existe um problema universal ao qual se confronta a educacdo do
futuro, pois hd inadequacao cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os
saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou problemas cada
vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais e

planetdrios. Nesse contexto, a Extensdo Universitaria surge com uma missdo tdo importante
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quanto o ensino e a pesquisa, a de criar, valorizar e intensificar uma cultura de parceria entre
as universidades e outros membros da sociedade.

A universidade publica sempre foi uma instituicdo social, uma atividade social, uma
experiéncia social, estabelecida na aprovacdo publica de sua legitimidade e de suas
obrigacdes, diferenciando-se de outras instituicdes sociais por conta de sua autonomia e
organizada por disposicées, regras e principios de reconhecimento e autenticidade internos a
ela. Ao mesmo tempo, é formadora de conhecimento, portanto, capaz de oferecer aos
governos e populacdo em geral, além de tecnologias, teorias e técnicas, profissionais
compromissados em estimular o progresso econdmico e sustentavel, com carater ético
considerando os valores e interesses sociais. A extensdo é indispensavel no desempenho
dessa funcdo pois permite a interacao dialdgica, impedindo que a universidade fique isolada,
centralizada, desligada dos problemas sociais, pois somente a produ¢ao de conhecimento, por
si s, ndo leva ao progresso sustentavel, ético e humano. (NOGUEIRA, 2000)

Diante dessa importancia da extensdo, surge entdo a necessidade, ja apontada
indiretamente pelos autores citados ao longo deste artigo, de incluir as atividades de extensdo
no curriculo dos cursos superiores, assegurando assim, a indissociabilidade do Ensino,
Pesquisa e Extensdo. Esse processo de inser¢ao da Extensdo no curriculo ja foi normatizado e
é chamado de Curriculariza¢do da Extensao.

A Portaria MEC n?2 1.350, de 14 de dezembro de 2018 obriga as universidades a
garantirem 10% do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de graduacdo para
atividades de extensdo. Regulamentada por meio da Resolugdo CNE/CES n? 7 do Ministério
da Educacdo (MEC, 2018), a Curricularizacdo da Extensdo é o processo de incorporacdo ou
integracdo de atividades de extensao ao curriculo dos cursos de graduacao nas suas diversas
formas: bacharelado, licenciatura e tecnologia. Esse processo possibilita a aplicacdo do
conhecimento em articulagcdo permanente com o ensino e a pesquisa, enfatizando a dimensao
social de ambos. O Plano Nacional de Educagdo, elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em
2014, previa como prazo o ano de 2024, mas resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo, publicada

em dezembro de 2018, definiu o final de 2022 como novo prazo (ABMES, 2021). Apesar da
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diversidade prevista nas suas formas de oferta de atividades de extensao e da vasta literatura
a seu respeito, ainda sdo escassos os estudos sobre sua Curricularizagao.

As contribuicdes tedricas apresentadas por Morim (2000), Freire (1987), Gatti (2019),
Marin e Giovanni (2016) confirmam evidéncias que comprovam a necessidade de um novo
sistema de educagao com origem em nossa propria constituicdo como seres humanos. Apesar
de ndo citarem especificamente a Curricularizacdo da Extensdo, os tedricos defendem essa
necessidade, ja que colabora com a formacao de profissionais comprometidos com os apuros
e demandas da sociedade.

A curricularizacdo da extensdao é uma forma de aprendizagem e colaboracdo para a
formacao técnica e o desenvolvimento de habilidades, bem como a vivéncia do aprendizado
em sala de aula atrelado a utilizacdo do seu conhecimento na sociedade.

Considerando, portanto, que a Curricularizacdo da Extensao se apresenta como grande
desafio para as instituicdes de ensino superior, especialmente com a publicacdo das Diretrizes
Nacionais para a Extensdo, é preciso repensar sobre o desenvolvimento das praticas
extensionistas nos cursos de graduacdo, de forma a possibilitar a formacdo reflexiva,
contribuindo para re(significacdo) de acbes que apontem para a perspectiva da emancipacdo

do sujeito.

“Um dos grandes desafios para a curricularizacdo da extensdo certamente estd
centrado no engajamento do corpo docente, que precisara repensar 0 seu compromisso com
a instituicao, pois é preciso ir além da simples transmissdao de conhecimento e atentar-se ao
tripé que norteia as universidades, o ensino, pesquisa e extensdo” (PEREIRA et al, p. 10.). No
entanto, o processo ndo se centraliza no docente, apesar de todo seu estudo, ele ndo tem
todas as respostas. As atividades de extensdo envolvem professor, estudante e diversos
grupos sociais, sendo que o estudante deve ser o protagonista do processo.

Diante dessas consideracgdes, acredita-se que a curricularizacdo, apesar dos desafios
da sua implantacdo para as Universidades por meio das atividades extensionistas, sera a
oportunidade de realizacdo de muitas mudancas sugeridas pelos autores citados acima

reformulando as praticas pedagdgicas de professores da Educacdao Superior, a fim de
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promover o pleno desenvolvimento dos estudantes, nos aspectos cognitivos e sobretudo,

sociais e emocionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou analisar o percurso histérico da Extensdao Universitaria no Brasil,
observando as fases de sua evolucdo em cada contexto cronolégico de acontecimentos e sua
importancia hoje nas universidades a ponto de ter sua inclusdo no curriculo dos cursos
universitdrios. A Extensdo, no Brasil, percorreu um longo percurso de transformacao passando
por vdrias fases, comecando na década de 1910 com uma fase de prestacdo de servicos,
passando pela fase assistencialista nas décadas de 60, 70, 80 e parte da década de 90, até
chegar a fase atual, a fase da interacdo dialdgica entre a instituicdo de ensino e os setores da
sociedade. sdo analisadas a luz do papel da universidade que vai além da producdo e difusdo
do conhecimento com tecnologias, teorias e técnicas, para também oferecer ao governo e a
sociedade a formacdao de cidadaos profissionais, cientificamente competentes e
compromissados com o progresso econdmico, sustentavel e social do pais, com carater ético
considerando os valores e interesses sociais.

A extensdo é configurada como um processo de interacdo entre a instituicdo de ensino
e a sociedade com uma missao tao importante quanto o ensino e a pesquisa, privilegiando a
interacdo dialégica e tendo como objetivo geral a promocado da vinculagdo do conhecimento
entre a universidade e sociedade por meio de ac¢bes articuladas contribuindo para a
concretizacdo da missao institucional.

A curricularizacdo, apesar dos desafios da sua implantacdo para as Universidades por
meio das atividades extensionistas, sera a oportunidade de realizacdo de muitas mudancas
sugeridas pelos autores citados, reformulando as praticas pedagdgicas de professores da
Educacdo Superior, a fim de promover o pleno desenvolvimento dos estudantes, nos aspectos

cognitivos e sobretudo, sociais e emocionais.
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RESUMO: Nos dias atuais os professores de quimica buscam metodologias para incentivar os alunos a
compreender o seu conteudo. Utilizar a metodologia ludica dentro do ambiente escolar como um jogo
é uma ferramenta muito valiosa, por ser uma atividade prazerosa aos alunos que sem perceber os
motiva ao aprender. Lembrando que uma das dificuldades dos alunos é de contextualizar a quimica
dentro de seu cotidiano, mesmo que o professor exemplifique. Sendo assim este trabalho tem por
objetivo um jogo de quimica, sobre balanceamento de equacdes, com cartas contextualizadas. Outra
vantagem é que o material de confeccdo de cartas do jogo foi a reutilizacdo de caixas de papeldo,
folhas impressas e papel contact para aumentar a sua durabilidade. A atividade deve ser planejada
pelo professor para que ocorra o objetivo de aprendizagem e que através desta ferramenta os alunos
demonstram mais interessados em aprender e participar das atividades nas aulas de quimica.

Palavras-chave: Balanceamento de equacGes, jogo, quimica.

INTRODUGCAO

No ensino das ciéncias da natureza, em especifico na disciplina de quimica os alunos
tendem a apresentar grande dificuldade de aprendizagem (ROCHA e VASCONCELQS, 2016).
Logo, o professor desta drea deve buscar diversificar suas aulas, de maneira que seus
planejamentos englobam praticas pedagdgicas que desenvolvam diferentes competéncias e
habilidades dos alunos para que haja aprendizado significativo (CARMO et al., 2015). O
professor de quimica, por sua experiéncia tem como natural olhar de compreender os
simbolos e signos, ja o aluno ainda necessita que o conhecimento desses simbolos, signos e
significados seja construido, de preferéncia utilizando o seu cotidiano (FLOR e CASSIANI,

2016).
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Na histéria do ensino de quimica, as publicacdes de jogos com finalidade didatica mais
antiga é de 1935, depois sé houve novas publicacdes com esse intuito nos ultimos 20 anos.
Pode se falar que essa metodologia foi esquecida, pois prevalecia a educagao tradicional que
visava alunos passivos e reprodutivistas. Hoje em dia as publicacdes com as finalidades de
metodologias ludicas em especificos jogos tém aumentado consideravelmente (LAPA e SILVA,
2018).

A utilizacdo de metodologia ludica, através de um jogo didatico tem como funcgdo sair
da rotina da aula tedrica ndo desconsiderando a sua importancia, mas com o intuito de
promover o interesse pela quimica, despertando a curiosidade para tal (LIMA et al., 2017).
Pois facilita a aprendizagem através de reflexdes e questionamento que os alunos realizam
entre eles e o professor (LOJA et al., 2018). Ao utilizar um jogo didatico, deve-se explicar sobre
suas regras de forma objetiva para que todos compreendam a atividade, e também visar a
finalidade colaborativa aos alunos, mesmo sendo divertido, ele objetiva o saber (SALES et al.,
2018).

Ao tratarmos de atividade ludica devemos lembrar a etimologia da palavra ludico, que
vem do latim ludus, que faz referéncia a brincadeira, jogo, brinquedo, divertimento e de escola
(NOVAES, 2006). Segundo Vygotsky, as brincadeiras sdo muito importantes para o
desenvolvimento infantil, primeiramente a crianca utiliza-se delas para simular uma situacdo
real, com o passar do tempo a crianga ja sabe ler e escrever modificando as brincadeiras,
surgindo os jogos com regras, objetivos e significados, ou seja, sdo planejados para estimular
e desenvolver as habilidades (VYGOTSKY, 2007).

E imprescindivel dar importancia a introducdo do lidico como ferramenta metodolégica
no ensino de ciéncias (SILVA et al., 2017). Levando em consideracdo que atividades ludicas
desenvolvem a sociabilidade, estimulam a capacidade de articulacdo em grupo favorecendo a

aprendizagem de maneira livre e informal fortalecendo o espirito de grupo (MULLER, 1995).
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O jogo didatico é a ferramenta facilitadora do ensino-aprendizagem, motivando o
interesse do educando (CUNHA, 2012) de maneira prazerosa, ao aprender se divertindo. Jogos
também desenvolvem as habilidades intelectuais como memoria, raciocinio légico, dedugdo
entre outros sendo uma atividade que faz pensar tornando o aprendizado estimulante (ZATZ
et al., 2006).

A ideia de criar e construir um jogo didatico surge através de uma necessidade de
proporcionar um material de apoio pedagdégico aos conteludos desenvolvidos pelo professor,
contribuindo para a contextualizagcdo do tema e modificando a abordagem de conhecimentos
especificos para a aprendizagem. Com todo o exposto esse trabalho tem como objetivo
desenvolver uma atividade lidica em forma de jogo, sobre o contetido de Quimica para a Area
de Ciéncias da Natureza para ampliar o processo de ensino e aprendizagem do maior nimero
de alunos possiveis.

O ENSINO DE QUIMICA E AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

No ensino de quimica normalmente sdo utilizadas metodologias tradicionais, pouco
contextualizados com a realidade dos alunos, resultando em dificuldades de aprendizagem.

Outro fator que desmotiva o aprender da quimica na sala de aula pelos alunos é
acreditar que sé se utiliza dentro de laboratérios e ndo no seu cotidiano, este paradigma
mesmo quebrado pelo professor, tem como consequéncia para o ensino de quimica alunos
desinteressados pelo conteudo.

Em seu ensino utilizam-se conceitos, férmulas, calculos e nomenclaturas ndao usuais no
cotidiano dos alunos, tendo um aprendizado com um desenvolvimento pouco gradual em suas
aulas. O professor proporcionando condi¢ces que estimulem a reflexdo, trazendo situacdes
reais de utilizacdo da quimica, contribuindo para o saber, poucos demonstram interesse
(SANTANA, 2006). Os PCNs (1999) na area das Ciéncias da Natureza, no ensino de quimica cita
gue o aluno deve se apropriar de conhecimentos para que haja a compreensdo dos processos
quimicos, do cientifico com suas utilizacdes tecnoldgicas, ambientais, sociais, politicas,

econdmicas de modo que possibilite tomar decisdes critico reflexivos como cidadaos.
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Nesta intencdo os professores de quimica buscam alternativas em suas metodologias de
forma que o conteldo tenha como intuito que o aluno compreenda a aplicacdo da quimica e
a sua utilizacdo de forma benéfica para o mundo atual. Nas aulas do segundo ano do ensino
médio, o professor encontra a dificuldade de compreensao dos alunos no conteudo de
estequiometria. Ha vérios trabalhos com a tematica de facilitar o aprendizado deste conteudo
sendo um exemplo a producdo de Costa e Zorzi (2008) que ao criar uma unidade didatica nessa
tematica por “observar que o conteudo é de dificil assimilagdo para os alunos, e que os
professores da area de quimica também elencaram como o de maior dificuldade de

aprendizagem”.

Sendo assim, o professor ao ensinar quimica, ja identifica na estequiometria uns dos
contelidos onde os alunos mais apresentam dificuldade. Em especifico ao realizar o
balanceamento da equacdo quimica, apresentando dificuldades quanto a férmulas,
conservagdo de massas, reordenar &tomos e cdlculos de proporg¢des (VERONE e PIAZZA, 2007).
Esta realidade enfrentada pelos alunos remete ao professor encontrar metodologias,
estratégias e ferramentas que promovam a compreensao do conteldo, para a construgado do
aprendizado (SANTOS e da SILVA, 2013).

Buscando alternativas para contextualizar e relacionar o conteldo de estequiometria
com atividades didrias dos alunos utilizando seus conhecimentos prévios para reconstruir e
obter um aprendizado (PEREIRA e ANDRADE, 2018). O balanceamento de reacGes quimicas é
baseado na interpretacao, utilizacao do raciocinio ldgico e calculos, pois se usa proporcoes, e
através do portugués, da matematica e da quimica em um mesmo conteudo. O professor deve
buscar explicacdes com diversas metodologias e formas de contextualizacdo de modo que
estimule o pensamento critico e leve a reflexdo do contetddo para que haja um aprendizado
significativo (FERREIRA e SOUZA, 2018). Utilizando seu préprio conhecimento e experiéncia
para contextualizar e problematizar a estequiometria com énfase o balanceamento de
equacgdes quimicas.

Uma alternativa é através de desenhos e/ou imagens de balancgas antigas, videos que

demonstram o surgimento e uso desta balanca empregando a histéria e filosofia da ciéncia
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e/ou até mesmo buscando levar uma balancga antiga para a sala de aula realizando uma pratica
em que os alunos manipulem e compreendam o seu funcionamento. A utilizagdo de diversas
representagdes do mesmo conceito contribui dentro da sala de aula para que os alunos
ampliem a sua interpretacdo do conteldo, explorando diferentes formas de contextualizacdo
e metodologias, ampliando o interesse do aluno em construir e reconstruir o aprendizado
significativo (BICA e ROEHRS, 2015).

A contextualizacdo da quimica aproxima do aluno o conteudo de sua realidade,
aprimorando a sua formagdo com base na reflexdao e criticidade, impulsionando para uma
autonomia no seu ensino-aprendizagem (COSTA, LEITE e FERNANDES, 2018). A
contextualizacdo deve ser incentivada pelo professor aos seus alunos, de modo que os
mesmos expressem suas reflexdes e expliqguem o conteldo, mesmo que seja uma resposta
pouco elaborada, mas que gere uma discussao contribuindo para um aprendizado significativo
(DE SOUZA e MARCONDES, 2013).

Quando os alunos participam da construgao do seu conhecimento de forma ativa, o
aprendizado acontece de forma significativa. Em que o saber deixa de ser abstrato
transformando em concreto. O aprendizado cientifico torna-se crescente aos alunos que através da

contextualizagdo histdrica se aproximam das descobertas da ciéncia despertando a sua prépria

curiosidade e interesse em aprender o conteido modificando a sua visdo sobre a disciplina de quimica.
A dificuldade dos alunos em quimica no Ensino Médio acaba interferindo em seu futuro
desenvolvimento quando este chega ao meio académico, com dificuldades de compreensao
desta disciplina resultando em sua evasdo (YAMAGUCHIA e SILVA, 2019).

O uso de metodologias que contextualizam a quimica em sala de aula melhora o
aprendizado, pelo préprio aluno diagnosticar através da sua prdpria experiéncia de vida a
utilizacdo da estequiometria. Seja ela feita pela utilizacdo de aulas praticas, por observacoes,
andlise de embalagens como, por exemplo, de medicamentos (MACHADO et al., 2013).

Jogos didaticos também sdo utilizados como metodologias facilitadoras do aprendizado
neste conteldo, pois o aluno se torna ativo na constru¢do do saber. Cabe ao professor avaliar
o perfil da turma, para diagnosticar qual o melhor método para os seus alunos. Os jogos

didaticos quando aliados a contextualizacdo do conteddo de quimica beneficia o
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entendimento do aluno na aprendizagem dos conceitos cientificos, gerando um ambiente
motivador na construcdo do conhecimento com a relagdo do empirico com o cientifico em aplica¢des

usuais do cotidiano (FREITAS e SOARES, 2015; LEITE e ROTTA, 2016).

JOGOS DIDATICOS COMO ESTRATEGIA LUDICA PARA O ENSINO DE QUIMICA

Nos dias atuais, a escola vem enfrentando diversos problemas relacionados ao ensino-
aprendizagem principalmente no ensino médio. Visando diminuir a falta de interesse dos
alunos em aprender, os professores devem buscar metodologias e estratégias diferenciadas
gue despertem a motivacdo dos alunos (SZYMANSKI e PEZZINI, 2007).

Por muito tempo o jogo foi visto como algo desnecessario, mas a partir do século XVII
foi revisto este preconceito, para uma atividade destinada a educar a crianga por desenvolver
a inteligéncia e facilitar o estudo. Vendo que através dos jogos ha as regras de como jogar e
delas ha as sentencgas, como na vida social de cada individuo tornando-se uma referéncia para
a crianga sobre sua concep¢do de que para viver em sociedade haverd regras (KISHIMOTO,
1994).

Tendo em vista, que o ludico pode ter varios significados, mas sempre remete ao que
saimos da realidade do cotidiano, e vamos ao imaginadrio, caracterizando uma brincadeira,
onde “... ha jogo quando a crianca dispde de significacdes...”, ela constrdi conceitos, como
comportamentais ou cientificos (BROUGERE, 1998).Desta forma os jogos vido deixar de ter
apenas um significado de diversdo para a crianca (NOVAES, 2006), e serdo utilizados para fins
educativos para desenvolver habilidades, sejam estas de desenvolvimento do pensamento,
melhora na percepcdo, aumento da memédria, interacdo no grupo e utilizacdo de regras
(ELKONIN,2009).0 professor é o mediador do conhecimento dentro da sala de aula, onde
envolve muito mais do que os conteldos, pois por apresentar individuos heterogéneos em
sua sala que apresentam diversas caracteristicas de aprendizado, deve buscar outras
metodologias de ensino como praticas pedagdgicas ndo tradicionais (DELIZOICOV, ANGOTI,
PERNAMBUCO, 2011).A metodologia utilizada pelos professores através de atividades ludicas
dentro da sala de aula tem modificado o conceito dos alunos sobre o ensino-aprendizagem,

pois estes acostumados a aulas cartesianas, ao se depararem com uma nova metodologia
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ludica, que utiliza o jogo como ferramenta auxiliar e complementar para revisdao do conteudo
de quimica estimula o sentimento do saber (DA SILVA, 2011).

Os jogos didaticos sdo ferramentas que tem como objetivo de ajudar os alunos na
aprendizagem de modo inovador gerando uma aprendizagem criativa e emocional, com o
envolvimento direto dos alunos facilitando o ensino-aprendizagem (LIMA et al., 2011). Pois
através deles os alunos se estimulam a construcdo e reconstrucao do conhecimento através
da troca de saberes (ROLIN, GUERRA eTASSIGNY, 2008). Ao utilizar desta ferramenta aplicam-
se possibilidades aos alunos de reaprender, tirar dividas com o professor, ensinar aos colegas
o conhecimento adquirido nas aulas tedricas de modo divertido e agradavel (ANDRADE et al.,
2012). Segundo Moreira (2009) “o ensino se consuma quando o professor e o aluno
compartilham significados” nesta perspectiva o jogo estimula a troca de saberes, e a
reconstrucdo de um aprendizado significativo. E uma alternativa que pode ser utilizada para
despertar o empenho dos alunos em aprender, lembrando que uma das dificuldades dos
alunos estd relacionada com a falta do habito de estudar (ROCHA et al., 2011). A prética de
utilizacdo de jogos didaticos no ensino de quimica ja estd formada, tendo resultados positivos
em sua aplicacdo, contribuindo para a comunicacdo nas aulas de forma que os alunos
interajam dentro da sala de aula (FOCETOLA et al, 2012). Quando o aluno consegue utilizar o
conhecimento adquirido nas aulas de quimica, que para ele aparenta ser tdo distante de sua
aplicacdo em seu cotidiano, o motiva de forma que o emociona a aprender.

Possui desvantagens quanto ao tempo de aplicacdo deve ser condizente com o tempo
da aula e que vale também para o conteldo. Suas regras devem ser claras e objetivas para
gue os alunos compreendam como realizar a atividade (JUNIOR et al., 2016) e deve ser levado
em conta o perfil turmas. Esta atividade é benéfica para o educando no desenvolvimento de
habilidades como estimular a curiosidade, criatividade, respeitar as regras impostas,
argumentacdo e resolucdo de problemas (SANTOS e ARAUJO 2018)

O professor ao criar uma atividade IUdica, planeja para que haja um objetivo dentro do
contexto escolar ha seus alunos, levando em consideracdo os fundamentos tedricos e
cientificos para que a atividade seja relevante, visando uma aplicacdo que tenha com o

resultado a fixacdo do aprendizado pelos alunos. A maioria dos alunos apresenta um bom
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desempenho escolar apds a atividade, mas ainda ha alunos que ndo atingem o objetivo
esperado, destacando que é uma das vdrias alternativas existentes para estimular o
aprendizado (JUNIOR et al., 2016).

Quando se cria um jogo didatico, pensa-se na necessidade de proporcionar um material
de apoio pedagdgico aos conteudos desenvolvidos pelo professor, contribuindo para a
contextualizacdo do tema e modificando a abordagem de conhecimentos especificos para a
aprendizagem. O jogo em si, ndo necessita de muitos recursos porque a intencdo de quem
joga, ou seja, o aluno é ganhar, a intencdo de quem aplica, ou seja, o professor, é que o aluno
estude o conteudo sem perceber (FIALHO, 2011).

Através da aplicacao da atividade ludica como revisao de conteudo, hd a reconstrugao
do conhecimento. Assim, o aluno ao jogar acaba ensinando, tornando-se um aluno ativo por
discutir o conteddo com os outros jogadores, de forma mais clara, pois contextualiza a
resposta através do seu conhecimento tornando-o sua aprendizagem mais dinamica
(SANTANA, 2008).

O professor busca por estratégias que incentivem o ensino-aprendizagem de seus
alunos, desta forma vamos utilizar a atividade ludica como o jogo. Para preparar esta
atividade, tanto o professor sai da sua zona de conforto das aulas tradicionais com o livro
didatico e, se envolve na busca e/ ou criacdo de uma ferramenta que chame a atencdo de seus
alunos. Por ser uma aula diferenciada, buscando como resultado alunos interessados em
aprender e mais participativos. Ao criar uma atividade Iudica, deve-se planeja-la para que haja
um objetivo dentro do contexto escolar, levando em consideracao os fundamentos tedricos e
cientificos para que seja relevante sua aplicacdo tendo com o resultado a fixacdo do
aprendizado.

Para a construcdo do jogo fisico deve-se dar preferéncia para que seja de baixo custo
e optar por materiais que sejam reciclaveis ou reutilizaveis (DE OLIVEIRA e MOURA, 2017). Ao
utilizar estes materiais, se desprende o aluno da sua rotina de tecnologia, e apresenta uma
forma de desenvolver a humildade e a sustentabilidade dos mesmos quando aplicar o jogo

(ALVES e MACHADO, 2018).
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O professor apresenta-se como o idealizador da ideia de elaboragdo do jogo, desde
seu planejamento, contrugdo, e criagao de regras, pois este convive com os educandos,
conhecendo suas necessidades para a reconstrucdo do saber (GOUVEA e SUART,2014). Ao
planejar a aplicacdo do jogo em sala de aula, visa que haja um significado a seus
alunos/jogadores ampliando seu conhecimento, o interesse do conhecimento cientifico,
atencdo e criatividade (FALKEMBACH,2006). Buscando um envolvimento do aluno na
atividade proposta, pois o professor vai agir como um mediador, ou seja, conduzindo os
alunos a reflexao e troca de saberes sem dar a resposta certa, mas estimulando os alunos para

alcanga-la, intervindo quando achar necessario (LAPA e SILVA, 2018).

Validagao de uma atividade ludica didatica

Ao criar um jogo didatico, deve-se verificar a sua funcionabilidade, avaliar se a atividade
atingira os objetivos, o comportamento dos alunos, se o tempo foi coerente, se as questdes

do jogo sao faceis ou dificeis. Esta etapa é denominada validacgao.

A validacdo consiste em uma aplicacdo do jogo didatico, ou seja, em colocd-lo em
pratica para verificar a sua eficdcia e possiveis corre¢des em suas regras e utilizacdo dele. Para
obter esta analise se utiliza de didlogos e/ou questionarios com critérios que o professor e os
alunos responderao para pesquisador (BORGES e DE MORAES FILHO, 2016). Neste momento,
o pesquisador podera utilizar de entrevista com professor/a e os alunos, rodas de conversas,

de filmagens com objetivo de observar a dinamica e avaliagdo do jogo (NETO et al.,2017).

Através do retorno desta pesquisa teremos a real percepcao sobre a funcionalidade
do jogo, futuros aperfeicoamentos, e sugestoes de melhoria citada pelos participantes
envolvidos, tempo de duracado da partida, se as questdes estdo coerentes com o nivel de
aprendizado (de AZEVEDO NETA e de CASTRO, 2017). O professor deve levar em consideracdo
que a utilizacdo desta ferramenta lddica pode ser reutilizada para outros conteudos didaticos,
podendo editar as questdes do jogo, empregando a mesma proposta inicial (DE LIMA

PINHEIRO et al., 2018).
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Descri¢ao do jogo

Vocé ird fazer uma viagem turistica para paises onde viveram grandes cientistas da
historia, Charles Robert Darwin (Inglaterra), Antonie Laurent de Lavoisier (Franca), Marie
Sklodowska Curie (Polonia) e Albert Einstein (Alemanha).

Para realizar esta viagem, vocé precisa dos vistos destes paises em seu passaporte.
Desta forma vocé deve visitar os consulados (alfandega) destes paises para obter os vistos em
seus passaportes indicando o roteiro da sua viagem, os consules representantes dos
consulados irdo recepciona-los.

Vocés receberdo um passaporte vazio. Para conseguir os vistos da sua viagem deverao
visitar os consulados dos cientistas famosos. Vocés serdao separados em cinco grupos: quatro

grupos de viajantes e um grupo representando a nacionalidade dos cientistas.
As regras serdo separadas em duas partes. Regras para os consules:

1) Serdo escolhidos 4 participantes que representardo o consulado do pais de origem de

cada cientista.

2) Cada cOnsul recebera um envelope, que dira qual a sua nacionalidade e os vistos para

entregar aos viajantes.

3) Os quatro consulados ficardo organizados nas extremidades do local onde sera

realizada a atividade (figura 1).

4) Cada consulado tera um baralho de perguntas com 21 cartas, que devem ser
compradas pelos viajantes. Cada vez que um grupo de viajantes chegar ao consulado, o consul
ird revelar a sua nacionalidade e ler para os viajantes quem foi o seu cientista famoso que

viveu em seu pais.

5) O consul é responsavel pelo baralho de perguntas (21 cartas numeradas) que os
viajantes irdo comprar uma carta por jogada e pela carta gabarito que contém as respostas

das perguntas.
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6) O consul deve avisar os viajantes que na sua primeira visita ele ndo entregara o visto,
apenas a carta pergunta se o viajante acertar. As cartas perguntas sdo numeradas assim o

consul sabe quais sdo as cartas correspondentes do seu baralho.
7) O cOnsul é responsavel pela entrega dos vistos aos viajantes.

8) O consul é responsavel também pela pergunta passaporte. Quando os viajantes ja
possuem todos os vistos, se deslocam mais uma vez para um consulado, e ao avisar que é a
pergunta passaporte o consul deve perguntar quem foi o seu cientista e quais as suas
descobertas. Se acertarem ganham o jogo, se errar, se desloca para o préximo consulado com

a mesma pergunta.
Regras dos viajantes:

1) Os viajantes devem se dividir em 4 grupos. Cada grupo de viajantes receberd um
passaporte para guardar seus vistos de viagem para o pais de origem dos “cientistas famosos”.
Também irdo receber uma folha para a escrita das respostas. Cada grupo de viajantes deve se
deslocar em conjunto aos consulados, e comprar uma carta do baralho, e ler a pergunta para

seu grupo responder.

2) Os viajantes devem visitar os consulados em sentido hordrio, assim para iniciar o

jogo cada grupo de viajantes se posiciona na frente de um consulado.

3) O viajante deve comprar uma carta do baralho do cénsul e responder a pergunta.

Se o viajante acertar leva a carta pergunta consigo, e vai para o préximo consulado.

4) O viajante tem que ter duas cartas perguntas do mesmo consulado para ganhar o

visto.

5) O viajante anda em sentido horario podendo pular um consulado se estiver ocupado

por outro grupo.

6) Se o viajante achou muito dificil a pergunta pode trocar de consulado sem levar a

carta do baralho.
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7) O viajante sé ganha o visto do pais quando acerta duas perguntas do mesmo
consulado. Na primeira visita ele leva a carta pergunta junto, na segunda, que ndo pode ser

consecutivamente, se ele acertar a pergunta, devolve a primeira carta, e ganha o visto do pais.

8) Ao conseguir os 4 vistos o viajante deve ir novamente a mais um consulado para

III

responder a pergunta passaporte. Chegando no consulado avisar o consul “minha pergunta
consulado”. Se o viajante acertar ele ganha o jogo, se errar se desloca para o préximo

consulado, para responder a pergunta passaporte.

9) Se ndo houver tempo suficiente para todo o jogo, ganha o jogo o grupo de viajantes

gue obteve o maior nimero de vistos.

Uma opg¢ao de como pode ser jogado dentro da sala de aula e da quadra esportiva da
escola (figura 1). Interessante lembrar que a atividade pode e deve ser adaptada a cada

realidade, inclusive aumentando ou diminuindo o nimero de consulados.

Figura 1: croqui sala de aula e quadra de esportes, cada cor representa um consulado.
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Fonte: Os autores (2019).

Para esse trabalho as perguntas que serdo aplicadas no jogo serdo da disciplina de
quimica, do 2° ano do ensino médio, do contelddo de estequiometria dando énfase para o
balanceamento de equacdes. As questbes serdo retiradas de livros didaticos, artigos
cientificos e de provas do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Exemplos de cartas para
os baralhos (figura 2) dos cénsules, que foi impressa, e colada em caixa de papeldo (caixas de

sapato), colado papel contact para maior durabilidade.
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Figura 2: Exemplo de cartas numeradas para o baralho* e da carta do consul.
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Fonte: Os autores (2019).

Exemplos de cartas gabarito (figura 2) para os consules conferirem as respostas das

cartas dos baralhos que os viajantes responderam, que foi impressa, e colada em caixa de

papeldo (caixas de sapato), serd colado papel contact para maior durabilidade.

Exemplo de como sera os vistos (figuras 3) que os consules lerdo quando os viajantes
chegarem em seu consulado e entregardo aos viajantes, foram impressas e colado papel

contact para maior durabilidade.

Figura 3: Cartas de vistos
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Fonte: Os autores (2019)

4 Arquivo para impressao do jogo e modificagdo disponivel no Arquivo para impressdo e modificagdo
disponivel no https://drive.google.com/open?id=1Kj8MNJ2ARIJmMGFgksiaZ6ByE_IvMxrep.
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Exemplo de como é os passaportes dos viajantes (figura 4), um envelope plastico, com
a imagem colada do passaporte cientifico e no verso as regras do jogo. Podera ser colocado

um cord3do para os viajantes colocarem o passaporte no pescogo.

Figura 4: Envelope plastico para colocar os vistos e cartdo para escrita das equacdes

Fonte: Os autores (2019).

Exemplo de como sera a folha (figura 4) que os viajantes receberdo para escrever as
suas respostas das perguntas. Confeccionada com caixa de papeldo e papel contact, onde sera
utilizada caneta de quadro branco ou de retroprojetor para escrever e pode ser apagada com
o apagador de lousa. Assim este material também podera ser reutilizado em futuras

aplicacdes do jogo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

O jogo Passaporte Cientifico foi apenas criado, ndo teve sua aplicacdo d validagao. Mas
espera-se que o jogo seja validado e introduzido como ferramenta auxiliar para estimular o
ensino-aprendizagem em quimica alcancando os objetivos do professor de diversificar suas
praxis didaticas e do aluno em ampliar o seu conhecimento o aproximando do ensino de
guimica de forma prazerosa e divertida. Outro aspecto relevante é por ndo se tratar de um

jogo de tabuleiro, motivando os alunos a ter outra perspectiva sobre jogos didaticos.

A criacdo de um jogo didatico envolve muito mais do que o conhecimento tedrico
sobre o tema a escolher, e sim o impacto que esta ferramenta lUdica vai ter para quem for
utiliza-la. Buscando a multidisciplinaridade e/ou interdisciplinaridade, oportunizando

propostas de ensino e aprendizagem que construam no educando os conceitos propostos.
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Estimulando o aprender em grupo, a discutir ideias, respeitar a opinidao dos participantes,
reverem os conceitos dos contelidos abordados, uma aula que vai ser diferenciada e envolvera
toda a classe a jogar. Levando em considera¢dao que todo jogo ha regras a serem seguidas,

como em qualquer atividade do cotidiano dos alunos (CAMPOS et al., 2003).

Sabe-se que nos dias atuais, dentro do ambiente escolar o liudico ndo é muito
valorizado, pois primeiro os alunos tém que aprender a escrever, calcular, criar o habito da
leitura, assim ndo tendo espaco para a ludicidade (LIBERALI e LIBERALI, 2011), paradigma este
que deve ser quebrado, e sim introduzido dentro da rotina escolar. O jogo é uma ferramenta
qgue deve ser introduzida e adaptada na atividade escolar como novidade, pois se virar uma
atividade de rotina deixara de chamar a atenc¢do dos alunos, perdendo a intencdo do professor

de diversificar suas aulas.

Segundo Tenazi (2006), o jogo ndo é apenas um “passatempo” para distrair os alunos,
ao contrario, através dele se permite que o jogador se torne mais observador, construa
hipdteses e estratégias, busque e reconstrua seu conhecimento com base nas situagdes
ocasionadas pelo jogo, estimulando sua criatividade. A funcdo do professor serd como
mediador e observador, que através do jogo identifica pelo meio da investigacdao qual a
dificuldade que seus alunos apresentam sobre o contetido sendo uma adversidade que passou
despercebida no momento de explicacdo e, que ha uma nova oportunidade de tentar
reconstruir conceitos utilizando o conhecimento dos alunos/jogadores, transformando em
uma atividade de incentivo ao aprender em conjunto dos alunos (DA SILVA et al., 2008), sendo
assim “o interesse daquele que aprende passou a ser a forca motora do processo de
aprendizagem, e o professor, o gerador de situacbes estimuladoras para

aprendizagem”(CUNHA, 2012).

Quando se planeja uma aula com a utilizacdo do jogo didatico, é necessario definir quais
sao as finalidades que se deseja obter, e esclarecer que tenha um aprendizado significativo
nesta aula (TENAZI, 2006). Pois ao utilizd-lo como revisdo de conteldo, ele pode substituir
uma lista de exercicios, uma aula de revisdo onde nessas situacées nem todos os alunos se

sentem a vontade para expor as suas dificuldades, e no jogo o professor consegue diagnosticar
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as reais dificuldades dos alunos estimulando a uma nova assimilagdo do mesmo (BRAZ et al.,

2018).

Sendo assim ao utilizar a metodologia ludica em forma de jogo didatico como
ferramenta auxiliar para o ensino-aprendizagem tem apresentado bastante sucesso. Para
utilizar esta metodologia, deve-se planejar para que ocorra o real significado, ou seja, um
aprendizado significativo dentre os alunos. E para o professor consiga de uma maneira ludica,
estimular seus alunos a aprender de maneira prazerosa, trabalhar em equipe, cumprir regras,
gue ocorra a troca de saberes entre os alunos e o professor seja apenas o mediador da
atividade auxiliando para a construcdo do conhecimento, sem intervir diretamente na

resposta, mas sim direcionando para a resposta correta.

O professor deve ter o dominio da metodologia, do conteudo cientifico do jogo para
gue ao aplicar a atividade haja um objetivo de que as competéncias e habilidades dos alunos
possam ser verificadas, de forma que estimule a reflexdo e contribua para o ensino-
aprendizagem. Se a fungao didatica do jogo prevalecer mais que o lazer, ele sera considerado
um material didatico. Os alunos também devem compreender que a funcdo do jogo em sala

de aula é diferente do jogo utilizado em casa para diversao (LAPA e SILVA, 2018).

Os trabalhos sobre jogos geralmente analisam apenas o momento de sua aplicacao,
onde ha relatos de professores e dos alunos sobre o uso da metodologia no dia em especifico,
e alguns relatos de didlogos do porque ndo é utilizada (SOARES, 2004). Sem levar em
consideracdo que as atividades ludicas ndo levam a memorizacdo do conteddo, mas sim
estimulam o pensar e refletir dos alunos. Deste modo o professor deve rever as suas
estratégias didaticas, pois ao utilizar o ludico favorece estimulando a ressignificacdo do
conhecimento (RIBEIRO, 2015).

Ao rever as metodologias de avaliar a funcionalidade do jogo didatico, ou seja, os
resultados e discussdes sdao vagos na literatura citam apenas o entusiasmo dos estudantes,
sendo mais um relato de experiéncia e ndo uma pesquisa metodoldgica sobre a construcao
do saber (LAPA e SILVA, 2018). Assim devemos pensar que o jogo deve apresentar um rigor

metodoldgico ao ser aplicado com o objetivo de aprendizagem e ndo de divertimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

No ensino de quimica atualmente nota-se grande dificuldade por parte dos alunos em
compreender seus simbolos, seus signos, suas propor¢des matemadticas, interpretativas e de
raciocinio légico. Devido a essa necessidade o professor busca por diversas alternativas para
auxiliar o ensino-aprendizagem em suas praxis.

O jogo passaporte cientifico tem o intuito de revisdo de contelddo de estequiometria,
nos balanceamentos de equacgdes quimicas. Uma alternativa para os professores de quimica,
pois as cartas do jogo sdo baseadas na contextualizagcdo quimica, ou seja, com equacgdes reais,
gue ocorrem no dia-a-dia, nas fabricas, nos organismos, na natureza.

Ao contextualizar as equag¢des aproxima o aluno o interesse por estudar e aprender a
quimica, que normalmente apresenta-se tdo distante de sua realidade. Investir em
ferramentas didaticas que utilizem o Iudico e a contextualizagdo nas aulas de quimica estimula
os alunos buscar um aprendizado significativo, além de também desenvolver as atitudes,
trabalhar em equipe, capacidade de argumentacao, de explicar aos colegas, de respeitar a sua
vez de jogar, conviver com as regras, explorar o lado emocional de ganhar ou perder.

Os jogos didaticos necessitam de um espaco maior dentro das praxis dos professores.
Ao aplicar esta atividade, deve-se em seu fim avaliar com os alunos quais foram as
dificuldades, de forma argumentativa que estimule a reflexdo deles no intuito que os préprios
diagnostiquem que devem ter mais atengdo e estudo nas aulas. Do mesmo modo o professor
também deve praticar esta reflexdo, para avaliar o seu planejamento, suas estratégias
metodoldgicas de ensino, e assim contribuir para um melhor ensino-aprendizagem de seus
alunos. Mas ressaltamos que ndao estamos dizendo que a aula expositiva dialogada deva ser
trocada pela aula com atividade ludica, apenas que o professor deve e pode variar as

atividades de sua praxis.
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RESUMO: O presente trabalho é oriundo de um projeto de pesquisa que estd sendo desenvolvido no
PPGFPPI - Programa de Pds-Graduagdao em Formacdo de Professores e Praticas Interdisciplinares, UPE
— Universidade de Pernambuco, campus Petrolina e no Spatio Serti — Grupo de Estudos e Pesquisa em
Medievalistica, ambos sob orientagdo do Prof. Dr. Luciano José Vianna. Nele sdo apresentadas
reflexdes introdutdrias acerca das correlagdes existentes entre a promulgacdo da BNCC — Base
Nacional Comum Curricular, o uso do livro didatico e como isso tem direcionado a praxis pedagdgica
dos professores. Além disso, analisaremos brevemente como tem se dado o ensino de histéria
medieval nestes cendrios, tendo em vista que este periodo é marcado por pouca problematizagdao em
sala de aula no ensino bdsico. Estudar a Base e suas correlagdes com estas perspectivas é de suma
importancia para avaliar as questdes de pertencimento, histdria vivida, histdéria ensinada no presente
e principalmente a que da sentido a vida do estudante. Trata-se de um estudo de revisdo bibliografica
e andlise de documental, de cardter qualitativo, e que pretende proporcionar contribuicdes para os
estudos sobre o ensino do medievo nas escolas da rede publica brasileira.

Palavras-chave: Ensino de Histéria Medieval, Livro Didatico, Praxis Pedagodgica.

INTRODUCAO

A partir do movimento pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sua
implementacdo e publicacdo, varios estudiosos em educacdo se debrucaram a pesquisa-la.
Este documento se apresenta como orientador de curriculos para todo o territério nacional
brasileiro. O contexto histérico e politico no qual ele foi promulgado descortina varios cendrios

da politica publica educacional, principalmente o da visdo mercadoldgica, devido a
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participagdo ativa de ONG’s (Organizacdes Nao Governamentais) ligadas a grandes

instituicoes financeiras. Segundo BRANCO et al:

o que se observa é que a participagdo dessas diversas instituicdes na implantacdo da
BNCC visando mais que a manutencgdo de ideologia hegemodnica neoliberal sobre a
Educacdo, delineando a qualidade esperada e como atingi-la e, consequentemente,
sobre a formagdo do cidaddo, configurando, assim, a imposicdio de um novo
consenso para o campo educacional. (BRANCO et al, 2018, p. 101-102).

Com isso, observa-se que mais uma vez, por influéncia do neoliberalismo, ndo
possuimos uma politica educacional genuinamente brasileira de acordo com suas reais
necessidades, e sim organizada e pensada a partir de modelos internacionais e de avaliagdes
externas de desempenho, evidenciando, assim, a ideia de padronizacao da qualidade a partir
de resultados alcangados e nao das transformacgdes qualitativas que a educagado causa na vida
dos estudantes.

No tocante a Base do componente curricular Histdria, percebe-se a manutencao da
visdo de uma historiografia eurocéntrica, com fortes tragos positivistas, que tem nos livros
didaticos a forte presenca de narrativas frias, principalmente as que discorrem sobre o
medievo. Além disso, ndo o divulga corretamente, segundo os estudos da medievalistica, e
ndo o problematiza, segundo a compreensdo da medievalidade e das residualidades
medievais presentes, principalmente considerando as mais recentes propostas
historiograficas de escrita da histdria, como, por exemplo, propostas decoloniais, a histéria
global e a histdria publica, o que, de certa forma, aumenta a distancia entre o contexto escolar
e o contexto universitario, dois contextos que, na opinido de Vianna, ndo devem caminhar em
separado (2021, p. 14).

Apds esta observacdo, trataremos neste artigo também sobre a praxis pedagdgica a
partir da Base. Entendendo que ela tanto orienta os curriculos, influencia a disposicdo dos
conteudos nos livros didaticos e a formacdo de professores, bem como, sua pratica, a fim de
alcancar o processo de ensino aprendizagem. Estudar a Base e suas correlagdes com o livro
didatico e o ensino de histéria medieval, em especial nas escolas publicas, é de suma
importancia para avaliar as questdes de pertencimento, histéria vivida, histdria ensinada no

presente e principalmente a que da sentido a vida do estudante.
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METODOLOGIA

Este artigo é oriundo uma pesquisa de natureza qualitativa, cuja base “estd enraizada
na interpretacdo de uma dada realidade humana em sua totalidade e ndao na sua
quantificacao” (SOUZA e KERBAUY, 2017, p. 31), desenvolvida a partir de um projeto de
pesquisa em desenvolvimento do curso de mestrado do PPGFPPI — Programa de Pés-
Graduacgao de Formacgdo de Professores e Praticas Interdisciplinares, da UPE — Universidade
de Pernambuco, bem como, referéncias utilizadas no projeto de pesquisa intitulado,
provisoriamente, de “A relagdo entre a BNCC, o livro didatico e a praxis pedagdgica no ensino
de histéria medieval nas Escolas da Rede Publica de Juazeiro (Bahia)”. Este artigo é
fundamentado em um estudo bibliografico, de revisdo de literatura e andlise documental.

Segundo Prodanov (2013), podemos definir a pesquisa como bibliografica:

Quando elaborada a partir de material ja publicado, constituido principalmente de:
livros, revistas, publicagGes em periddicos e artigos cientificos, jornais, boletins,
monografias, dissertagbes, teses, material cartografico, internet, com o objetivo de
colocar o pesquisador em contato direto com todo material ja escrito sobre o
assunto da pesquisa. (PRODANOV, 2013, p. 54).

Ademais, a analise de documento, segundo Bardin (2016, p. 71), é “uma operacdo ou
um conjunto de operagdes visando representar o conteddo de um documento sob uma forma

original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e referencia¢do”.

REFLEXAO SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A DISCIPLINA DE HISTORIA
Estudar a Base sem um olhar atento pode levar os leitores a entender que sua escrita
objetiva e direta é sensacional e tudo que a educacdo brasileira precisava. Inclusive, pode fazer
com que o professor entenda que os autores organizaram e facilitaram a vida do docente.
Porém, é preciso ler todas as auséncias e principalmente a escrita contraditdria presente em
todo o corpo do texto. Ao mesmo tempo que ela defende o desempenho por competéncias,
reforcando o enfoque dado nas avalia¢Oes internacionais, ela diz que com isso vai superar a

fragmentacdo disciplinar e vai fortalecer o projeto de vida dos estudantes. Mas como? Em
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uma pesquisa simples feita no documento por palavras dispostas no texto, a palavra

“interdisciplinar” sé aparece trés vezes, conforme figura abaixo:

€+ C A § o

edxpine

AT

Figura 1 (BRASIL, 2017, p. 16)

Isso demonstra o quanto discussGes pertinentes como a de lvani Fazenda sobre a
importancia da interdisciplinaridade para romper com a fragmentacdo do ensino n3do estao

presentes no documento. Segundo ela:

A superacdo dessa limitacdo vem sendo anunciada desde os anos 60 pela
interdisciplinaridade, cuja proporg¢do permite ndo apenas a observagdo do
fenbmeno por uma lente grande-angular como permite através da
mobilidade que a sustenta aproximacgdes ou distanciamentos do fen6meno
observado, conforme o estudo assim o requerer. Pode observar sob variadas
Gticas vai despertando no investigador o gosto pela duvida, pela pesquisa,
incitando-o a percorrer novos caminhos tedricos para explicitagdo do real.
Colocar em duvida teorias construidas a partir de uma atitude disciplinar ndo
significa isolad-las ou anula-las, mas enfatizar nelas seu cardter de
provisoriedade. Essa provisoriedade justifica-se pela complexidade dos
fendmenos envolvidos nas ocorréncias de sala de aula. A atitude
interdisciplinar visa, nesse sentido, uma transgressao aos paradigmas rigidos
da ciéncia escolar atual, na forma como vem se configurando,
disciplinarmente. (FAZENDA, 2012, p. 62-63).

N3o ha estimulo na Base para essa superacdo, e nem se constréi uma atitude
interdisciplinar no professor, pois ele |é conceitos aglutinados, dispostos diretos e

objetivamente e foca apenas no desenvolvimento de competéncias e habilidades para
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cumprimento dos objetivos disciplinares. Neste sentido, ndo ha interacdo, nao ha
aproximacdo com outras dreas do conhecimento, ndo ha possibilidades de interacdo entre

disciplinas. Portanto, ela ndo garante o que afirma abaixo:

A BNCC propde a superagdo da fragmentagdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de vida. (BRASIL/MEC, 2017, p. 15).

Diante desta primeira constatacao, observa-se o contraditério que o documento da
Base possui, e por isso é importante analisa-lo a partir dessa premissa. Outro aspecto
importante é a analise do componente de Histéria. Segundo Franco et al (2018), ele reforga a

visdo eurocéntrica, mesmo com a disposicao de conteludos feita em unidades tematicas:

Compreendemos que os conteudos propostos nas unidades tematicas e a forma em
que estdo organizadas no documento ndo rompem com a perspectiva eurocéntrica
que distorce, quando ndo bloqueia, a percep¢do de nossa experiéncia histdrico-
social, enquanto leva, ao mesmo tempo, a admiti-la como verdadeira (QUIJANO,
2005). Nos objetos de conhecimento, em momentos pontuais, incluem questdes
relacionadas a Histéria da Africa e cultura afro brasileira e indigena, porém de forma
marginal. Fica implicito que existe uma histéria que apresenta um modelo politico,
econdmico, social e cultural considerado “norma” e “outras histérias” com
significdncia menor. Mantém a perspectiva do Outro colonial como subalterno.
(FRANCO et al, 2018, p. 1024).

E importante atentar-se para o aspecto de que o contexto historiografico deve
caminhar em conjunto com o contexto do ensino de Histdria, pois, assim, este estara mais
préximo daquee e ird dialogar com as recentes produc¢des historiograficas, principalmente as
de escrita da Histéria na atualidade. Por exemplo, realizar um ensino de Histéria a partir de
uma perspectiva decolonial possibilitaria evitar a proposta eurocéntrica de ensino de Historia.
De certa forma, pensar neste sentido também favorece e estimula algo que é essencial para
o contexto do desenvolvimento do ensino de Histdria e para a formacao inicial de professores
na atualidade, ou seja, a aproximac¢ao entre o mundo universitdrio e o contexto escolar.

Neste sentido, isso nos leva crer que reforcamos em sala de aula um processo de
narrativacdo sem problematizacdo. No tocante ao uso do livro didatico no ensino de histéria
medieval, podemos dizer, entdo, que “a histdéria contada do medievo nos livros é uma historia
disciplinada, fria e ndo problematizada” (PEREIRA, 2018, p. 174). J4 Pereira e Giacomoni (2008)

apontam que os livros didaticos ainda veiculam uma imagem da Idade Média a partir da critica
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iluminista, ou seja, como uma “ldade das Trevas”, um periodo de fome, miséria, sem produgao
de conhecimento, além de generalizar o sistema feudal para todo o periodo de 1000 anos e
em todo o espaco europeu, e de classificar a sociedade medieval segundo a teoria das “trés
ordens”, constituidas apenas de clero, nobreza e camponeses. (PEREIRA, GIACOMONI, 2008).
Em relagdo a este ultimo aspecto, por exemplo, muitas questdes poderiam ser
problematizadas no livro didatico ao se deparar com a cldssica imagem das chamadas trés
ordens, questdes envolvendo diversidades de grupos sociais, presenca feminina no Medievo,
representacdes mentais, entre outros (VIANNA; RODRIGUES, 2021, p. 509-517). Entretanto,
guando isso ndo é realizado, repetem-se praticas cada vez mais colonizadoras, e com pouca
relacdo com a vida presente dos estudantes. Isso se deve também a uma fragilidade da
formacao inicial do professor de histéria sobre as questdes do medievo. Dificilmente, observa-
se em suas praticas correlagdes entre a Histéria Medieval e a Histéria do Brasil, porque estas
foram pouco vivenciadas em sua formacdo inicial. Neste sentido, é pertinente afirmar,

segundo Vianna:

o conteudo ministrado ndo é discutido e problematizado em sala de aula,
principalmente no sentido de estabelecer uma continuidade entre a Histéria
Medieval e a Histdria do Brasil, em seu processo de formagdo como professor de
Histdria, ndo se torna consciente da reflexdo histérica que deve realizar ao abordar
e lecionar conteldos oriundos do periodo medieval. (VIANNA, 2017, p. 144).

Neste sentido, é necessdrio analisar o ensino de Histéria Medieval a partir dos
documentos oficiais orientadores em relacdo ao ensino (BNCC), do conteudo das ferramentas
utilizadas pelos docentes (livro didatico) e das praxis pedagdgicas docentes em sala de aula,
para que, assim, possamos nos aproximar a uma ideia sobre a forma como o Medievo esta
sendo representado, abordado e trabalhado na perspectiva do ensino no ambito escolar. Tal
analise favorecera, por exemplo, uma visao critica sobre a relagcdo entre propostas curriculares
de formacdo de professores no ambito universitario, conteidos voltados para o ensino
fundamental que abordam a perspectiva desta temporalidade e também a prépria abordagem

docente em sala de aula.

Essa conscientizacdo da reflexdo histdrica é de suma importancia, pois, quanto mais

alinhamento houver entre a pesquisa académica e ensino escolar, a fim de desenvolvermos
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no pais um ensino de Histdria Medieval mais consciente e reflexivo, mais ela sera ensinada na
sala de aula pelos nossos professores e professoras sob este mesmo viés. Isso nos leva a
pensar sobre outro aspecto, o da identidade do professor, por acreditar ser esse “um processo
de construcdo do sujeito historicamente situado” (PIMENTA, 2012, p. 19). A identidade do
professor deveria ser melhor discutida na Base. “Assim, por exemplo, a questdo da identidade,
ou da légica que preside o trabalho de um professor bem-sucedido, (...) vincula-se a uma (...)
rede de relagdes estabelecidas por um sujeito socialmente situado (...)” (FAZENDA, 2012, p.
48). Da forma como o documento estd organizado, ele é visto como um mero cumpridor de
programas, a fim de garantir os objetos de aprendizagens compartimentados na visdo por
competéncia e disciplinar de ensino. Por isso, observa-se nas politicas educacionais, assim

como a Base, uma dominagado de classes, pois:

A dimensao social nas politicas educacionais traz, de longa data, o respaldo de uma
politica dominante, de gestdo fortemente centralizadora, que, no embate
centralizacdo versus descentralizagdo, se reflete em uma democracia lerda, porque
tendenciosa. E a licdo da Histdria, como nos alerta Marc Bloch: “por mais intacta que
se suponha uma tradigao, ha sempre que encontrar as razdes por que se manteve”
e acrescenta o historiador: “a ignorancia do passado nao se limita a prejudicar o
conhecimento do presente; compromete, no presente, a prépria agdo” (Bloch, s.d.,
p.33 e 40). Estabelecida e regida hierarquicamente, a escola alicerca-se em
estruturas demarcadamente estabelecidas, com func¢des especificas e publico-alvo
determinado nos diversos contextos e periodos; tempo e espaco dialogando na
configuragdo da escrita e leitura da histéria. Portanto, sem ser neutra, revela ao
longo da histéria da educagdo aspectos contraditdrios que veiculam entre
conservadorismo e transformacgao, posturas que no caso brasileiro refletem-se no
sucesso ou no fracasso dos que tomam assento nos bancos escolares. (DAVID, 2015,
p. 134).

A Base é, pois, uma politica educacional onde se percebe claramente a visao
mercadoldgica de educacao com nitida influéncia da classe dominadora, sob o viés neoliberal.
Pois os aspectos considerados nos movimentos populares estdo timidamente mencionados
no documento, e reforcam a ideia de professor tarefeiro, pois, “a profissionaliza¢do vinculou-
se a necessidade de efetivar a qualidade da educacao, sintonizando-as com as orientagdes dos
organismos internacionais”. (MAGALHAES e AZEVEDO, 2015, p. 30). Como a Base orienta
como os curriculos devem ser organizados, Goodson chama a ateng¢do para o cuidado com a
ideia de padronizacdo que a Base também traz, justamente porque é preciso respeitar as

identidades dos sujeitos. Neste sentido, em relacdo ao curriculo, ele afirma que:
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o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressdo ou a representagdo ou
reflexo de interesses sociais determinados, mas também como produzindo
identidades e subjetividades sociais determinadas. O curriculo ndo apenas
representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou exclusdo no curriculo tem
conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade. (GOODSON, 2018, p. 10).

Goodson questiona que a selecdo de conteddo pode ser também uma forma de
controle do Estado, e que se esta obedece a uma légica neoliberal de educagdo, em que o
publico é a instituicdo sem qualidade e o privado é uma instituicdo com padrdo de qualidade.
Enquanto os professores ndo tomarem a consciéncia critica de seu papel dentro destes
contextos, observando os elementos velados na Base, seremos os oprimidos fazedores ou
executores das determinagdes do opressor. (FREIRE, 1997, p. 1680). Assim, como o professor

ird desenvolver uma didatica baseada na acdorreflexdoacao?

Quando se observa a estruturacdo da base, é perceptivel enxergar uma forma
sistematizada de controle dessas escolhas acimas relatadas, € um controle de mao Unica, com
a sala de aula validada pela politica publica do PNLD, que avalia e distribui obras literarias e
didaticas das diferentes areas do conhecimento.

Percebe-se, ao analisar a linha do tempo de elaboracdo da Base, no tocante as politicas
publicas para a educacgdo, que a construcao do documento e seus dispositivos legais passaram
por varios governos, a saber, FHC, LULA, Dilma e Temer, e cada um deles possuia
caracteristicas de descontinuidade de suas a¢des educacionais, evidenciando permanéncias,

mudangas e muita contradigado.

Tabela 1:

Quadro resumo — Histérico da Constru¢do do documento da Base Nacional Comum Curricular.

Ano Marco Histérico
1988 E promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil que prevé, em seu
Artigo 210, a Base Nacional Comum Curricular.
1996 E aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394, de

20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo 26, regulamenta uma base nacional
comum para a Educacdo Basica.

1997 Sdo consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Fundamental, do 12 ao 52 ano, apontados como referenciais
de qualidade para a educagdo brasileira. Foram feitos para auxiliar as equipes
escolares na execucdao de seus trabalhos, sobretudo no desenvolvimento do
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curriculo.

1998

Sdo consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Fundamental, do 62 ao 92 ano. A intengdo é ampliar e
aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e
sociedade.

2000

Sdo langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
em quatro partes, com o objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os principios
da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e
metodologias.

2008

E instituido em 2008 e funciona até 2010 o Programa Curriculo em Movimento que
busca melhorar a qualidade da educacdo basica por meio do desenvolvimento do
curriculo da educacao infantil, do ensino fundamental e ensino médio.

2010

A Resolucdo n? 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil. Em 2010 é langado o documento.

A Resolucdo n. 4, de 13 de julho de 2010, define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacdo Basica (DCNs) com o objetivo de orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino.

Entre 28 de marco e 01 de abril é realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo
(CONAE), com a presenca de especialistas para debater a Educacdo Basica. O
documento fala da necessidade da Base Nacional Comum Curricular, como parte
de um Plano Nacional de Educacdo.

2011

A Resolugdo n.7, de 14 de dezembro de 2010, fixa a Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos.

2012

A Portaria n. 867, de 04 de julho de 2012, institui o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e as acGes do Pacto e define suas Diretrizes
Gerais.

A Resolug¢do n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

2013

A Portaria n. 1.140, de 22 de novembro de 2013, institui o Pacto Nacional de
Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM).

2014

Entre 19 e 23 de novembro é realizada a 22 Conferéncia Nacional pela Educagdo
(Conae), organizada pelo Férum Nacional de Educagdo (FNE) que resultou em um
documento sobre as propostas e reflexdes para a Educa¢do brasileira e é um
importante referencial para o processo de mobilizagdo para a Base Nacional
Comum Curricular.

A Lein. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de Educagdo
(PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da
qualidade da Educagdo Basica e 4 (quatro) delas falam sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNC).

2015

De 2 a 15 de dezembro de 2015 houve uma mobilizagao das escolas de todo o Brasil
para a discussdao do documento preliminar da BNC.

Em 16 de setembro de 2015 a 12 versdo da BNCC é disponibilizada.

Entre 17 a 19 de junho acontece | Seminario Interinstitucional para elaboracéo da
BNC. Este Seminario foi um marco importante no processo de elaboracdo da BNC,
pois reuniu todos os assessores e especialistas envolvidos na elaboracao da Base. A
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Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015, Institui Comissao de Especialistas para a
Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular.

2016 Em agosto, comeca a ser redigida a terceira versdo, em um processo colaborativo
com base na versao 2.

De 23 de junho a 10 de agosto/2016 aconteceram 27 Seminarios Estaduais com
professores, gestores e especialistas para debater a segunda versdao da BNCC. O
Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educac¢do (Undime) promoveram esses seminarios.

Em 3 de maio de 2016 a 22 versao da BNCC é disponibilizada.

2017 Em 22 de dezembro de 2017 o CNE apresenta a RESOLUCAO CNE/CP N2 2, de 22 de
dezembro de 2017 que institui e orienta a implanta¢do da Base Nacional Comum
Curricular.

Em 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi
homologada pelo ministro da Educac¢do, Mendonga Filho.

Em abril de 2017, o MEC entregou a versao final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O CNE ira elaborar parecer e
projeto de resolugdo sobre a BNCC, que serdao encaminhados ao MEC. A partir da
homologacdo da BNCC comega o processo de formacdo e capacitacdo dos
professores e o apoio aos sistemas de Educagdo estaduais e municipais para a
elaboragdo e adequagado dos curriculos escolares.

2018 Em 14 de dezembro de 2018, o ministro da Educacdo, Rossieli Soares, homologou
o documento da Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio.
Agora o Brasil tem uma Base com as aprendizagens previstas para toda a Educag¢do
Basica.

Em 02 de agosto de 2018, escolas de todo o Brasil se mobilizou para discutir e
contribuir com a Base Nacional Comum Curricular da etapa do Ensino Médio.
Professores, gestores e técnicos da educagdo criaram comités de debate e
preencheram um formuldrio online, sugerindo melhorias para o documento.

5 de abril institui-se o Programa de Apoio a Implementa¢do da Base Nacional
Comum Curricular ProBNCC.

Em 02 de abril de 2018 o Ministério da Educacdo entregou ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) a 32 versdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
Ensino Médio. A partir dai o CNE iniciou um processo de audiéncias publicas para
debaté-la.

Em 06 de marc¢o de 2018, educadores do Brasil inteiro se debrugaram sobre a Base
Nacional Comum Curricular, com foco na parte homologada do documento,
correspondente as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, com o
objetivo de compreender sua implementacdo e impactos na educagdo basica
brasileira.

Fonte: Ministerio da Educagdo / Base Nacional Comum Curricular (2020).

Tais descontinuidades apresentadas revelam, por exemplo, a necessidade de se

implementar uma politica educacional voltada para os interesses do estado social, e ndo para
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os interesses politico governamentais. Tais aspectos tém-se revelado de forma constante
guando observamos historicamente o desenvolvimento do cenario educacional brasileiro, o
qual, nas palavras de David, “é um habito brasileiro falar uma linguagem futurista e realizar

uma politica colonial” (DAVID, 2015, p. 129).

A dicotomia, existente nas politicas educacionais brasileiras entre a centralizacao
versus descentralizacdo, bem como, as manifesta¢des da questdo social na educacdo e seus
desdobramentos no cotidiano escolar, principalmente em sala de aula, nos reforca a
importancia de se pesquisar cada vez mais sobre a educacdo brasileira. Isso torna importante
as correlacdes iniciais tracadas neste artigo, sobre BNCC, livro didatico, praxis pedagdgicas e
ensino de histéria medieval em escolas publicas, pois descortina tanto contextos globais sobre
a educacdo, quanto contextos proprios do ensino de histdria. Principalmente quando
analisamos os ciclos das politicas propostas para a educacdo de acordo com Bittencourt

(2019):

devido a inter-relagdo entre o contexto de influéncia e o contexto de
producdo de texto, este propdsito permanece dominante na versao final (...).
Finalizamos afirmando a pertinéncia deste aporte tedrico para a andlise da
BNCC e indicando que, quando aprovada, a Base certamente serd
reposicionada pelos diversos agentes curriculares em questdo no ambito do
contexto da pratica. (BITTENCOURT, 2019, p. 553).

Segundo Haas (2011, p. 22), quando se comenta sobre a relacdo entre ensino e
pesquisa destaca-se que ha “uma relacdo de reciprocidade, de mutualidade, que pressupde
uma atitude diferente a ser assumida frente ao problema de conhecimento, ou seja, é a
substituicdo de uma concepcao fragmentada”. Tendo em vista o crescente numero de
pesquisadores na area dos estudos medievais no Brasil nas Ultimas décadas e com a expressiva
expansao institucional na participacdo nos debates sobre a BNCC, os grupos de pesquisas
sobre Medievo vem estimulando movimentos de reflexdo sobre a temética, e ampliando a
participacdo dos medievalistas e das medievalistas sobre a importancia de se pensar as
possibilidades do ensino de Histéria Medieval no Brasil, a fim de contribuir para a formacao
do profissional de histdria e suas transposi¢des realizadas no ensino escolar. Exemplo disso

trata-se da recente publicacdo voltada para refletir sobre a Historia Medieval entre o contexto
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universitario de formagao de professores e o contexto escolar de ensino de Histdria Medieval,
organizada por Luciano J. Vianna, na qual participaram tanto professores universitarios
quanto professores que atuam no ambito escolar (VIANNA, 2021). Além disso, segundo
Vianna (2017), na reflexdo sobre o vinculo da Histéria Medieval com nosso territério,
desejamos salientar a necessidade de cooperagao constante entre ensino e pesquisa para o
desenvolvimento do Ensino de Histéria Medieval no pais (VIANNA, 2017, p. 145).

Isso sera possivel através da troca de experiéncias entre os conhecimentos das diversas
areas do saber cientifico e da contribuicdo que o trabalho interdisciplinar, contemplando
analises sobre a politica educacional, a formacdo docente e a praxis pedagdgica presentes nas
universidades nos cursos de licenciatura e nos cursos de pds-graduacdo, em especial, neste
mestrado — desenvolvidas no ambito do Spatio Serti — Grupo de Estudos e Pesquisa em
Medievalistica da Universidade de Pernambuco/campus Petrolina —, e como estas colaboram
para uma transformacdo da realidade, contribuindo para reflexdes sobre propostas
educacionais indisciplinares, gerando o pensamento sécio critico dos professores da regido,
gue poderdo ter mais uma fonte de conhecimento presente em publicacGes e trabalhos
académicos oriundos deste projeto, além da retribuicdo educacional, fomentada através da
dissipacado do saber pedagdgico na rede municipal de Ensino de Juazeiro — Bahia, no tocante
as politicas de educacdo. Recuperando a ideia de Freire, os homens sdo seres das praxis
(FREIRE, 2017), ou seja, a pratica emerge dele, objetivando-o, conhecendo-o e transformando-

0 em seu préprio objeto de trabalho.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A abordagem holistica sobre o ensino de Histdria Medieval no Brasil, precisamente no
contexto territorial da cidade de Juazeiro (Bahia), a partir das interelacGes entre a BNCC, o
livro didatico e a prdaxis pedagdgica ira favorecer uma aproximagdo ampla ao fendmeno do

ensino sobre este periodo histérico em algumas das escolas da rede de ensino. Neste sentido,
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ndao ha como considerar tais elementos de forma separada ou sem uma conexdo para sua
compreensao.

Estudar a Base, dentro destas correlagdes mencionadas neste artigo, é de suma
importancia, pois nos faz refletir sobre varias tematicas, a aplicagdo da BNCC em sala de aula,
o uso do livro didatico e sobre a identidade do professor neste contexto, como também
propde reflexdes sobre como os estudantes irdo desenvolver questdes de pertencimento,
histéria vivida, histdria ensinada no presente e, principalmente, ao que da sentido aos seus
projetos de vida.

Outro ponto abordado nesta reflexdo é como problematizar o ensino de histéria
medieval, principalmente sob o viés de como repensar a formacao inicial e continuada, como
organizar os curriculos, enfim, um leque de questionamentos aqui foi levantado, porém, que
ndo serao respondidos aqui, pois estes fazem parte de um estudo mais aprofundado a ser
sistematizado futuramente em uma dissertacdo. Entretanto, devido as primeiras reflexdes
feitas neste artigo, isso nos leva a crer que, a medida que analisamos os ciclos das politicas
propostas para a educacdo brasileira, principalmente quando desvelamos o contexto
neoliberal que as agéncias internacionais exercem em torno dela, nos aponta caminhos a
seguir, e o primeiro deles é ler a base com um olhar critico de professor/a pesquisador/a.

Neste sentido, ndo ha como refletir sobre o ensino de Histdria Medieval no contexto
escolar sem considerar estas trés perspectivas, a saber, a BNCC, o livro didatico e a praxis
pedagdgica dos professores, principalmente porque sdo elementos que se interelacionam
constantemente no cotidiano escolar e que precisam ser compreendidos de forma holistica
para que possamos compreender como ocorrem as interacdes entre os mesmos a partir da

experiéncia docente em sala de aula com os conteldos sobre Historia Medieval.
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RESUMO: Os processos de ensino e aprendizagem sao intimamente relacionados a diversos contextos.
Ensinar ndo se resume a transmitir conteddos de forma simplista com auséncia de um processo
reflexivo, assim como aprender ndo pode ser conceituado apenas como adquirir conhecimentos sobre
determinado tema. Estes elementos vinculam-se a uma estrutura mais complexa, a dos processos
didaticos. A didatica é compreendida por muitos docentes apenas como uma disciplina que ira auxiliar
a ensinar os conteldos. Entretanto a didatica encontra-se imbricada as ciéncias da educacdo de forma
mais profunda e intimista. Sendo assim, o objetivo geral deste artigo foi analisar a didatica enquanto
elemento componente do campo das ciéncias da educacdo e sua relagdo aos processos de ensino e
aprendizagem. Como objetivos especificos, foram elencados trés elementos, o primeiro foi buscar na
literatura os conceitos de didatica, assim como de ensino e aprendizagem; O segundo foi identificar,
na literatura especializada, o lugar da didatica enquanto elemento do campo das ciéncias da educagao;
O terceiro foi relacionar a diddtica aos processos de ensino e aprendizagem. A presente pesquisa
configura-se de cunho bibliografico e descritivo. Foram realizadas leituras de artigos especializados na
tematica, tendo em vista o aprofundamento das reflexdes que foram tecidas no desenvolvimento
deste artigo. Conclui-se que a formacgao de professores deve preocupar-se em produzir reflexdes sobre
a Didatica em suas multiplas vertentes. Elucidando que, enquanto componente do campo das ciéncias
da educacgdo, a Didatica fundamenta epistemologicamente a pratica docente, fortalece o ensino como
pratica emancipatdria e auxilia na organizagdo dos processos de aprendizagens.

Palavras-chave: ciéncias da educacdo, didatica, formacdo de professores.

INTRODUCAO

Os processos de ensino e aprendizagem sdo intimamente relacionados a diversos
contextos. Ensinar ndo se resume a transmitir contelddos de forma simplista com auséncia de
um processo reflexivo, assim como aprender ndo pode ser conceituado apenas como adquirir
conhecimentos sobre determinado tema. Estes elementos vinculam-se a uma estrutura mais

complexa, a Didatica.
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A Didatica é compreendida por muitos docentes apenas como uma disciplina que ira
auxiliar a ensinar os conteldos, entretanto encontra-se imbricada as ciéncias da educacdo de
forma mais profunda e intimista.

Diante do exposto, o presente artigo tem a Didatica como objeto de reflexdao, assim
como sua relagdo aos processos de ensino e aprendizagem. Formulou-se a seguinte questao
de pesquisa: Quais reflexdes podem ser tecidas sobre a Diddtica enquanto participe campo
das ciéncias da educacdo e suas relacdes aos processos de ensino e aprendizagem?

Pode-se analisar, inicialmente, que a Diddtica é compreendida muitas vezes como uma
disciplina estudada por docentes, em seu processo de formacao inicial, sendo o seu estudo
restrito ao ambiente académico, ou seja, ao ambito universitario, seja na graduagdo ou pos-
graduacdo. A Didatica necessita ser vinculada aos processos de ensino e aprendizagem
constantemente, seja na pratica académica, ou no tocante a docéncia.

Uma possivel resposta ao problema de pesquisa vincula-se exatamente ao
distanciamento de docentes do processo de estudo e compreensao sobre a Didatica enquanto
campo da ciéncia da educagao. Trata-se de um convite a docentes, dos diversos niveis, ao
estudo da Didatica enquanto elemento fundamental dos processos de ensino e aprendizagem.
Sendo assim, o objetivo geral deste artigo é analisar a Didatica enquanto elemento
componente do campo das ciéncias da educacdo e sua relacdo aos processos de ensino e
aprendizagem. Como objetivos especificos, foram elencados trés elementos, o primeiro foi
buscar na literatura os conceitos de didatica, assim como de ensino e de aprendizagem; O
segundo foi identificar, na literatura especializada, o lugar da didatica enquanto elemento do
campo das ciéncias da educacdo; O terceiro foi relacionar a didatica aos processos de ensinar
e aprender.

Tendo em vista a questdo acima, assim como a possivel resposta apresentada, bem
como os objetivos do presente artigo, pode-se justificar a relevancia social e cientifica deste
trabalho no processo de vinculagdo da Didatica como elemento fundamental na compreensao
dos processos de ensino e aprendizagem, assim como sua intima relacdo a formacdo de

professores.
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A presente pesquisa configura-se de cunho bibliografico e descritivo. Foram realizadas
leituras de artigos especializados na tematica, tendo em vista o aprofundamento das reflexdes
que foram tecidas no desenvolvimento e construcdo do presente artigo. A pesquisa
bibliografica é definida por Macedo (1996) em dois ambitos, um é denominado restrito, que
pressupde uma selegdo inicial de material bibliografico que possa subsidiar um tema, ou
problema de pesquisa. O segundo é denominado amplo, vinculado ao processo de
planejamento de critérios aplicados aos materiais disponiveis na literatura que concretizem a
escrita da ciéncia.

Quanto a forma, o trabalho esta divido em Introducdo, Desenvolvimento (definido por
secOes temadticas) e Considerac¢des finais, sendo uma secdo destinada a descricdo das
referéncias utilizadas. Na secdo Desenvolvimento, foram elencados tépicos relacionados ao
debate e reflexdo, o primeiro apresenta os conceitos de didatica, assim como de ensino e
aprendizagem; O segundo identifica, na literatura especializada, o lugar da didatica enquanto
elemento do campo das ciéncias da educac¢ado; O terceiro relaciona a didatica ao processo de

ensino e aprendizagem.

DIDATICA EM PERSPECTIVA

A diddtica é considerada um elemento componente do campo das ciéncias da
educacdo, sendo ministrada em cursos de graduacdao e pds-graduac¢do direcionados a
formacdo de professores no Brasil. Para tanto, o estudo da Didatica, muitas vezes, é colocado
em um lugar de utilizacdo meramente instrucional, ou disciplinar. O que propde este artigo
ndo é esgotar as reflexdes sobre a relacdo entre a didatica e os processos de ensino e
aprendizagem, mas colaborar, no campo das ciéncias da educa¢dao no cerne de questdes
importantes relacionadas a formacao de professores.

No tocante ao processo metodoldgico, esta pesquisa pode ser identificada como
bibliografica, de cunho descritivo e reflexivo. A pesquisa bibliografica tem por objetivo o
aprimoramento e atualizacdo de temas jd pesquisados, sendo bastante utilizada no meio
académico, sendo considerada no meio cientifico como instrumento de verificacdo de dados

entre outras informacoes (SOUZA et al. 2021, p. 65) . Por se tratar de uma pesquisa de cunho
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bibliografico, foi adotada a leitura critica e reflexiva para a efetivacdo dos conceitos e
compreensdo das relacdes propostas na questdo de pesquisa, tendo como técnica a revisdo
bibliografica, que segundo Marconi e Lakatos (1982), acontece quando se analisa toda a
producdo, ou parte da producdo, vinculada a temdtica que permeia o novo trabalho, porém,
no caso deste resumo, optou-se por utilizar apenas artigos, obras completas vinculadas a
reflexdes sobre a Didatica, enquanto disciplina e campo das Ciéncias da Educacao.

Nesta secdo buscou-se destacar os principais conceitos referentes a Didatica e
Processos de Ensino e Aprendizagem, assim como o lugar da Diddtica enquanto elemento do
campo das ciéncias da educacdo. Por fim, como ultima subsecdo, foi tecida uma reflexao

sobre a relacdo da didatica aos processos de ensino e aprendizagem de forma direta.

Os conceitos de Didatica e dos processos de ensino e aprendizagem

A Didatica enquanto pratica profissional pode ser considerada um lugar comum a
docentes, dos diversos niveis. Entretanto, como conceituar didatica? Conceitua-se didatica,
com vinculo ao original grego didaktiké, ‘a arte de ensinar’, porém sua definicdo é
prontamente complexa, remetendo ao conjunto de atividades organizadas pelos docentes,
que colaborem na construcdo, e/ou apreensdo de conhecimentos, que ndo estabelece viés
normativo, ou mesmo prescritivo, mediante ao ja estabelecido no contexto social. Didata,
consequentemente, é o profissional do ensino que desenvolve e reflete sobre as praticas
adotadas em contextos disciplinares e de desenvolvimento de conhecimento, incluindo sua
propria pratica (SANTO; LUZ, 2013).

Neste sentido, o professor encontra na Didatica um lugar de reflexdo dos processos
gue envolvem o ensinar e o aprender. Seja na Educacdo Basica, ou no Ensino Superior, a
docéncia implica um conjuto de conhecimentos e por menores que entrelacam a pratica
profissional a construcdao de saberes por parte dos discentes. Social e historicamente, os
saberes constituidos no ambiente escolar congregam, em sua origem, bases fundamentadas
em movimentos de curiosidade epistemoldgica de diversos meios: da familia, dos

frequentadores do lar (amigos, primos, avds), de todo ciclo social que envolve o sujeito. A
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escola, o professor (a), o médico, entre outros sujeitos que sao adicionados ao cotidiano da
crianca em seu desenvolvimento estabelecem novos padrdes de relacionamento.

Isso posto, pode-se identificar que a Didatica é inserida ao contexto histdrico e social
do sujeito aprendente, se observado cronologicamente, em uma segunda etapa da vida, na
escolarizacdo, acompanhando até os mais elevados niveis de construgao de saberes. Porém,
quais os desafios vivenciados por docentes e discentes, que compde o campo de
preocupacdes tedricas da Didatica enquanto ciéncia, desenham o plano de fundo das
reflexdes nas Ciéncias da Educagao? Para contribuir com a reflexao, Cachapuz et al (2001, p.
168) destacam:

(...) hd quem considere que a Didactica das Ciéncias ainda tem um papel
meramente pratico, de aplicacdo dos conhecimentos tedricos elaborados
pelas Ciéncias da Educacdo. E preciso chamar a atencdo contra esta
concepgao exclusivamente instrumental da Diddctica das Ciéncias, que
constitui um importante obstaculo ao seu desenvolvimento como campo
especifico de conhecimento. Contudo, possui capacidade proépria para tratar
dos problemas de ensino/aprendizagem das ciéncias

O artigo “Didatica no Ensino Superior: Perspectivas e desafios” dos autores Santo e Luz
(2013) desenha como plano de fundo a problematica da pratica pedagégica docente no ensino
superior, tendo em vista as ressonancias dos métodos e técnicas adotados por profissionais
que atuam neste nivel educacional. Santo; Luz (2013, p.59) identificam como problema central
“de que forma o docente universitario pode e deve utilizar a didatica como elemento
facilitador do processo de ensino-aprendizagem?”. O processo de ressignificacdo das praticas
docentes no nivel superior delimitou-se como objetivo que norteou a elaboracao do texto dos
autores supra citados, assim como aspectos da Didatica aplicados aos processos de ensino e
aprendizagem. Os autores organizaram o artigo em tdpicos, sendo estes: uma breve
introducdo ao tema; o aprofundamento tedrico; processo de aprendizagem: desafios para a
praxis didatica; praxis educativas na perspectiva da didatica e consideragdes finais.

Ensinar e aprender conectam-se a didatica intimamente, pois o espaco fisico da sala
de aula, que recentemente ultrapassou a educac¢ado presencial mediante a pandemia de COVID
19, ndo pode ser considerado Unico ambiente educativo. Ao tratar destes aspectos, Santo; Luz

(2013, p. 61), apresentam 5 bases de abordagem didatica, que sao fundamentadas por meio



Il CIESA

| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE

17 a 19 de novembro de 2021
PPGFPR] .
UPE

UPE Campus Petrolina

das proposicdes de Mizukami (1986 apud GIL, 2008), sendo estas a saber: tradicional,
comportamentalista, humanista, cognitivista e sociocultural, debatidas ao longo da secdo 2
do mesmo artigo, consolidando os posicionamentos dos autores, que refletem sobre os
equivocos cometidos por docentes do ensino superior em suas abordagens.

Sendo assim, entende-se que a Didatica perpassa os caminhos do ensinar em no
minimo duas perspectivas: a cientifica, onde colabora significativamente ao refletir sobre
praticas de ensino que viabilizem a contrucdo de saberes e dialogicidade dos ambientes
educativos, assim como a pratica, norteando docentes por meio da aplicabilidade dos
métodos e técnicas que outrora foram objeto de reflexao.

Para Libaneo (2013) o processo de ensino, que se constitui objeto de estudo da
Didatica, ndo deve ser uma acdo restrita a sala de aula. A educacdo é composta por acdes
formativas que permeiam o meio social, em varios locais, de ordem econ6mica, politica e
cultural. Ensinar ndo é transferir conhecimentos prontos, passiveis de criticas ou reflexdes,
mas constiui pratica estruturada, objetivada

Seu estudo abrange a problematiza¢do, o entendimento e a sistematiza¢ado
de questdes relacionadas a docéncia, articulando objetivos, conteudos,
metodologias e avaliagdo do ensino a reflexdo sobre a identidade
profissional, a dimensdo ética do trabalho do professor, os conhecimentos
necessarios a pratica educativa, entre outras pautas. (FARIAS; SALES; BRAGA,;
FRANCA, 2008, p. 18).

Tendo em vista os conceitos apresentados, observa-se que é papel dos ambientes
educativos proporcionar o desenvolvimento da compreensao da Didatica e de sua relagdo aos
processos de ensino e aprendizagem. Por exemplo, a escola ndo deve ser o local onde o aluno
deve apenas aprender a ler e escrever, mas o local onde professor e aluno estabelecem
relacGes multiplas e complexas, intrinsecas a sociedade. (SILVA; DELGADO, 2018, p.45)

Estas relagcdes multiplas pressupdem ao docente o estabelecimento de conexdes entre
o que é ensinado no ambiente escolar aos elementos externos, componentes do mundo no
gual o discente esta inserido, como ja comentado neste artigo. O conhecimento vinculado a

eventos e praticas sociais pode ser um dos caminhos que o docente ird trilhar na promocao

de varia¢Ges do ensinar e aprender conteudos.
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A subsecdo que segue, propde analisar o local da didatica enquanto elemento do
campo das ciéncias da educacdo, tendo em vista que a diddtica comporta as “praticas de

ensino como elemento de investigacao” (PIMENTA et al. 2013, p. 144).

O lugar da didatica enquanto elemento do campo das ciéncias da educagao

A construcdo da Didatica enquanto campo de estudo da ciéncia da educacdo é
processo histérico, assim como a pratica da mesma é socialmente complexa. Sobre o pilar de
uma andlise historica da Didatica como elemento de investigacdo, bem como suas
repercussoes, concretiza-se que o ensino toma formas e altera contextos diversos (PIMENTA
et al, 2013). Nesta perspectiva autores como Pimenta (2013), Fusari (2013), Almeida (2013) e
Franco (2013), entre outros, analisaram a trajetdria vivida pela didatica nos ultimos 20 anos,
especificamente com a criagdo do GT-Didatica, da ANPEd, apresentando as relagcbes e
diferencas existentes entre o mesmo e os criados posteriormente.

Essencialmente, os autores apresentam a pedagogia como uma ciéncia da pratica,
especificamente no ambito social. Coloca-se como parametro o processo de elaboracdo de
uma diferenciacdo desta mediante outras ciéncias da educacdo. Sendo assim, propde-se que
a didatica, como area da pedagogia, busca analisar o fendmeno ensino (PIMENTA et al, 2013).
O GT- Didatica, neste contexto, se configura como espaco de apresentacao de investigacoes
que se preocupam em compreender como os processos de ensino, dentro de um contexto
histérico, social, geografico, econdmico, politico e emancipatdrio, tém acontecido.

Tendo em vista o contexto acima apresentado, o artigo “A construc¢do da didatica no
GT-didatica —analise de seus referenciais” (PIMENTA et al, 2013) desenvolve alguns conceitos,
tendo como base o objeto de investigacao vinculado ao GT- Didatica. Um exemplo concentra-
se no conceito de construcao do saber didatico, apresentado por Laneve (1993), que expde
um processo de construcao deste saber para além da pesquisa cientifica, mas um saber
igualmente vinculado as praticas de professores, e do que se pode fazer no espaco escolar,
para tanto, Laneve (1993) aponta estratégias como o registro sistematico, afim de gerar

memoria escolar, que podera ser utilizada para analises futuras.
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A Didatica, enquanto ciéncia, participa ativamente da formacgao de professores, porém
é compreendida muitas vezes como disciplina responsavel por ensinar o graduando a ser
professor. Mizukami (2005) aborda que o processo de aprendizagem da docéncia é permeado
por todos os profissionais que participam da formacao, pode-se entender que professores das
disciplinas de formacgao bdsica, especifica, supervisores de estagio, coordenadores de curso,
chefes de departamento, enfim, concebem a formacado de forma multidimensional, “Sob essa
Otica é importante destacar que, teoricamente, valem para o formador as mesmas explicacoes
sobre o aprender a ensinar]...]” (MIZUKAMI, 2005, p. 3).

Sobre aspectos como a dimensdo da Didatica em relacdo ao trabalho do professor
algumas analises sdo realizadas por Farias et al. (2014) e Lima (2011). Observa-se que para
Farias et al. (2014, p. 18)

A Didatica como area de estudo da Pedagogia tem como objeto nuclear o
ensino em situacdo, compreendido como pratica educativa intencional,
estruturada e dirigida a outros. Trata-se de um conhecimento pedagdgico
fundamental a a¢do do professor e que extrapola o carater aplicado. Seu
estudo abrange a problematizacao, o entendimento e a sistematizagdo de
guestbes relacionadas a docéncia, articulando objetivos, conteudos,
metodologias e avaliagdo do ensino a reflexdo sobre a identidade
profissional, a dimensdo ética do trabalho do professor, os conhecimentos
necessarios a pratica educativa, entre outras pautas. Dizemos, pois, que a
Didatica é teoria e pratica do ensino, conjugando fins e meios, propdsitos e
acoes, objetivos, conteldo e forma.

Para a autora, a Didatica é uma subarea da Pedagogia, embora exista um campo
epistemoldgico de andlises e estudos especificos que a compreendem como objeto de
investigacdo, apresentando o ensino como pratica social complexa, que localiza a Didatica
como ciéncia fundamental ao trabalho pedagdgico. (CHAVES et al, 2020). Segundo Lima
(2011, p. 14)

O objetivo da Didatica é promover a reflexdao sobre a docéncia, tendo a
pratica com ponto de chegada e de partida, na constante busca do
desenvolvimento de um trabalho que alie o conhecimento cientifico e o
conhecimento pedagdgico, em uma determinada area de conhecimento.

Terezinha Rios (2014) apresenta a Didatica por meio de uma divisdo dupla: uma

Didatica que se preocupa com o Saber, ou seja, enquanto produtora de conhecimento, e uma
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segunda face da mesma que se vincula a matrizes curriculares de cursos de formacao de
professores.

O artigo “Diddtica como Ciéncia e Didatica como componente curricular em cursos de
Formacdo de Professores: analise de documentos oficiais e percepcdes de estudantes. ”
(CHAVES et al. 2020) porpde uma compreensao da Didatica por meio da distingao entre a
Didatica como ciéncia e a Didatica como componente curricular a partir das percep¢des de
estudantes de cursos de licenciatura de um campus da Universidade Estadual do Ceara (UECE).
Os autores estabelecem como marco histérico as obras Didatica Magna (COMENIUS, 1697) e
no Brasil os Estudos de Franco; Pimenta (2014). A proposta de Chaves et al. (2020) demonstra
a Didatica sob o olhar de pesquisadores, professores e estudantes, estalebecendo uma
narrativa que corrobora para a compreensdo apresentada por Pimenta (2015, p. 89-90) sobre
o carater da diddtica de

[...] criar respostas novas assumindo ao mesmo tempo um carater
explicativa, compreensivo e projetivo, sobre a natureza do ensino, seus
problemas e suas causas, suas consequéncias, sus possibilidades e seus
limites na construgdo do humano.

A ciéncia Diddtica se preocupa, nos mais variados niveis educacionais, em como a
pratica do professor é estabelecida, podendo ser observada a importancia da
multidimensionalidade dos processos de ensinar e aprender. Distanciar a didatica da
perpectiva cientifica é enfraquecer o ensino e a aprendizagem.

A secdo que se segue buscou refletir sobre os vinculos possiveis entre a consolidacao
da Diddtica e dos processos de ensino e aprendizagem, vislumbrando os desafios para uma

formacao inicial pautada em principios pedagdgicos e Andragédgicos.

A relagao da Didatica aos processos de ensino e aprendizagens

Um desafio aos professores é compreender a Didatica como ferramenta util aos
processos de ensino, assim como viabilizadora de aprendizagens, tendo em vista o
despertamento dos principios pedagdgicos e Andragégicos, impulsionando a reflexdo sobre a

necessidade de uma formacdo em Didatica destinada aos professores, sejam estes da
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educacao basica ou do ensino superior que se estabeleca para além dos dizeres, e adentre aos

fazeres, colocar em pratica o que se reflete.

Pensar e fazer a formacdo de professores envolve considerar condi¢des
situacionais e conscientizar-se das finalidades dessa formacao, considerar os
porqués, o para qué e o para quem é realizada essa formacdo, assumindo
compromissos éticos e sociais. Considerando isso, propomos inicialmente
visitar o cenario que se nos apresenta hoje em nossa sociedade, onde essa
formacdo e o trabalho dos professores se insere. (GATTI, 2017, p. 722)

SituacOes de ensino ndo garantem aprendizagem. Neste sentido a Diddatica busca
“desnaturalizar” o ensino como algo implicito as praticas escolares. O espaco da escola se
constitui como espaco privilegiado por estar inserido num projeto coletivo, politico-
pedagdgico, direcionando o olhar das pesquisas em didatica a todo o processo de organizacao
do espaco escolar.

O contexto universitario, vinculado aos principios da pedagodia e andragogia, tem por
necessidade estar entrelagado a principios de uma organiza¢ao pedagdgica preocupada com
inquietacGes que podem surgir em sala de aula, desde o momento de apresentacdo dos planos
de ensino, aos trabalhos finais. Uma disciplina, ou curso, deve estabelecer parametros de
debates viadveis, atividades Uteis, e estimular a reflexdo e producao de conhecimento.

Vale elucidar a concepc¢do de pedagogia e andragogia aqui adotada. Segundo
Ghiraldelli (2017) o termo pedagogia, na contemporaneidade ndo é compreendido como algo
unitario, vincula-se Pedagogia a profissdo exercida pelo licenciado, bem como a atitudes que
sejam facilitadoras da aprendizagem de conteudos basilares nos anos iniciais da escolarizac¢ao,
embora historicamente existem no minimo trés tradigdes no campo das ciéncias da educacdo
gue labutem em conceituar pedagogia enquanto ciéncias da educag¢do. Aqui, se adota um dos
sentidos, a pedagogia enquanto a educacao de criangas.

Em sentido oposto, o conceito de Andragogia é apresentado por Chotguis (2005) como
a arte de ensinar adultos. Pode-se observar que a educacdo de adultos ndo compode espaco
no que se denomina como Educacgao Bdasica no Brasil, fato exposto na Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo Nacional (1996), em seu artigo 219.
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Mas o que se pode refletir sobre as limitagbes do campo da Didatica e seus
ensinamentos? Segundo Cruz (2020, p. 50),

O ensino de conhecimentos do campo da diddtica ndo se limita ao contexto
de uma disciplina, mas se inscreve em um nucleo de formacao docente que
tem no estdgio supervisionado e na pratica de ensino uma porcao bastante
significativa de preparagdo profissional. Todavia, para alguns dos egressos
desses cursos, uma indagacao sobre a contribuicdo da didatica para a sua
formacao de professor os remete apenas para as disciplinas que se designam
como didatica.

No sentido do estabelecimento de reflexdes que circundem a multiplidade do processo
formativo, a Didatica se inscreve como ponto de convergéncia entre o que se estuda, em todas
as disciplinas especificas dos diversos campos de formacdo de professores, ao ser e estar em
sala de aula. Enquanto ambiente, ou mesmo destino de um licenciado, os lugares de ensino e
aprendizagem, restritos muitas vezes ao espac¢o da escola, ndo sao vislumbrados como zona
convergente, ou mesmo como campo de atuacdo da Didatica (CRUZ, 2020).

Ensinar e aprender muitas vezes sdo encarados como processos distintos e
hierarquizados, o que pode, em todos os niveis de educacdo, dificultar o processo de
reconhecimento dos espagos educativos, sejam eles escolares ou ndo, como espagos de
disseminacdo, facilitacdo, e promocdao de uma educacdo emancipatéria (CRUZ, 2020). Ao
estabelecer uma relagdao entre a Didatica e o éxito no ensino, de forma Unica, o professor,
esteja ele em formagao ou nado, perpetua a ideia de que a funcionalidade de disciplinas
comuns aos cursos de licenciatura, deveriam ensinar o professor a ser professor. E preferivel
a compreensado de Freire (1997) ao refletir que aquele que se propde a ensinar, esta de igual
forma, aprendendo.

A formacado do professor é, a todo tempo, requerida uma visdo das especificidades dos
estudantes, seja ambito da vida em sociedade, seja no tocante a demandas histdricas, seja na
seara das fragilidades politicas e sociais. Como ensinar? Como aprender? Estas perguntas
podem ser respondidas de forma individual, ou mesmo de forma coletiva, em um exercicio de
personificacdo de problematicas que envolvem a formacdo inicial do profissional que se

dedica ao campo das licenciaturas. Segundo Gatti (2017) os educadores necessitam dispor de
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uma formacgdo para uma comunicagdo efetiva, onde a relagdo entre docente e discente seja
realmente dialdgica.

Tal processo demanda o estabelecimento de parametros pedagdgicos que propiciem
a construgao de conhecimentos e a constitui¢cao de aprendizagens.

Sdo formas de agir que exigem aprendizagem e se sustentam em
conhecimentos e praticas culturais da didatica e das metodologias relativas
as relacdes educacionais intencionais recheadas com os conteudos
relevantes a vida humana e coletiva. (GATTI, 2017, p. 1553)

Neste sentido, a Didatica estabelece vinculos aos processos de ensino e aprendizagens
de forma a sustentar praticas resultantes a coletividade. A vida humana estd no centro do
aprender. Metodologicamente aproximar o que se ensina, ou mesmo que se constrdi partindo
dessas relacdes fortalece a dialogicidade.

Neste sentido, pode-se compreender que a Didatica propde interlocu¢des multiplas,
inclusive no tocante ao ensinar e aprender, embora suas preocupacdes epistemolgocias
estejam maior vinculadas ao Ensino, asseguradamente, tendo em vista que professores, de
todas as disciplinas, ja se depararam com situagdes que necessitaram reflexao, seja da pratica
pessoal, ou coletiva. Sendo assim, compreender a relacdo da formacado Didatica do professor
e sua pratica é conectar dois ambientes muitas vezes esquecidos, e isolados ao processo de

formacao inicial.

CONSIDERACOES FINAIS

A Didatica enquanto elemento do campo das ciéncias da educagao, é utilizada em no
minimo dois ambientes, na pratica escolar e como campo de pesquisa. O presente trabalho
buscou analisar a Didatica enquanto elemento componente do campo das ciéncias da
educacdo e sua relacdo aos processos de ensinar e aprender.

Pode-se compreender, com base nos tedricos utilizados, bem como por meio das
reflexdes estabelecidas que, faz-se necessario ao processo formativo de professores, para os
diversos ambitos da educacdo, uma aproximac¢dao, ou mesmo aprofundamento, nas
possibilidades de usofruto da Didatica, seja para pautar praticas pedagdgicas e andragdgicas

eficientes, seja na fundamentacdo de estudos cientificos preocupados em teorizar sobre
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questdes pertinentes, que envolvem a sociedade, a histéria e seus didlogos, ou mesmo na
elaboracdo de planos de curso que contribuam na construcdo de ambientes educacionais
didaticamente conscientes.

Sabendo entdo que existem relacbes dialdgicas nos processos de ensino e
aprendizagem, que se firmam a partir da constituicao de praticas formativas que contemplem
a compreensao de uma Diddtica para a pratica, e uma ciéncia Didatica, foi observado que o
papel do docente frente a relacdo deste campo ao ensinar e aprender colaboram no
desenvolvimento de diversidades nos vdarios ambientes de ensino e producdo de
conhecimento.

As reflexdes tecidas aqui se voltaram a compreensdo da Diddtica e suas relagdes aos
processos de ensino e aprendizagem. Pode-se observar que o conceito de Didatica deve ser
compreendido partindo do lugar de onde se analisa, tendo em vista que, para professores, a
didatica esta, na maioria das vezes, intimamente relacionada a prdtica, enquanto para
pesquisadores da ciéncia Didatica, a pratica é indissociavel das teorias que fomentam o
ensinar e o aprender.

Conclui-se que a formacdo de professores, nos diversos niveis, deve preocupar-se em
produzir reflexdes sobre a Didatica em suas multiplas vertentes. Elucidando que, enquanto
componente do campo das ciéncias da educacdo, a Didatica fundamenta
epistemologicamente a pratica docente, fortalece o ensino como pratica emancipatoéria e

auxilia na organizacao dos processos de aprendizagens.
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RESUMO: Vivemos em contexto de mudancas constantes e a educacdo precisa atender as
singularidades dos avancos que ocorrem na sociedade. Nesse sentido, com o presente trabalho,
objetivamos refletir sobre as experiéncias vivenciadas durante o processo de monitoria voluntdria
desenvolvida na disciplina de Didatica no curso de Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE, bem como
buscamos dialogar sobre as possibilidades de mediacdo do processo de ensino-aprendizagem a partir
de acOes didatico-pedagdgica-metodoldgicas inovadoras, que podem ser utilizadas no ensino superior
durante o periodo de ensino remoto. Essas reflexdes aportam-se na pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa, a qual esta subsidiada por Freire (2012), Libaneo (2013) e Silva, Silva e Carvalho
(2021). Os dados revelam que com essa experiéncia apreendemos que, por meio da monitoria é
possivel desenvolvermos reflexdes imprescindiveis para o processo formativo do estudante
universitario, tendo em vista o desenvolvimento dos saberes-fazeres que sao potencializados durante
esse interim. Portanto, concluimos que a monitoria consiste em um processo de formacao critico-
reflexiva para os discentes, pois abre novas possibilidades de interagcdo com conteldo, com as pessoas
e com a docéncia, proporcionando ao monitor a ampliacdo dos conhecimentos até entdo construidos.

Palavras-chave: Acdo reflexiva, Didatica, Monitoria voluntaria.

INTRODUCAO

O processo de formacgao docente é constituido por uma diversidade de conhecimentos
gue visam a preparacao dos egressos das licenciaturas para o exercicio docente no chao das
salas de aula, a posteriori. Assim, destacamos que essa formacdao presume, a priori,
compreensao sobre os inusitados afazeres que o professor desempenha como: organizagao e
planejamento das aulas, mediacdo do processo de ensino-aprendizagem, avaliacdo das
aprendizagens construidas, ressignificacdo da acdo didatico-pedagdgica, realizacdo do
processo de acao-reflexdo-acao em vista, sempre, de uma acdo nova.

Por conseguinte, entendemos a monitoria como um processo que possibilita ao
estudante de graduacao, nesse caso, o estudante de Pedagogia, esta em contato direto com
esses saberes e fazeres desempenhados no cotidiano do docente, considerando a ampliagdo

de conhecimentos construidos no decorrer de sua formacao e do exercicio de uma vivéncia
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transformada em experiéncia, a qual contribui significativamente para um saber-fazer
docente subsidiado pela acdo refletida. Posto isto, afirmamos entdo que “a monitoria é, pois,
uma possibilidade de nos colocar frente as situagdes e as vivéncias cotidianas do nosso
processo formativo no ambito da graduacado, assim como nos possibilita a reflexdo acerca dos
saberes e dos fazeres [...]” (SILVA; SILVA; CARVALHO, 2021, p. 2) que vivenciamos e que
experimentamos nesse trilhar de formagao.

Essa reflexdo permite-nos recorrer aos dizeres de Larrosa Bondia (2002) que discorre
sobre a experiéncia configurar-se de algo que nos toca, fazendo-nos entender profundamente
as relagdes existentes entre o que se ensina e o que se aprende, como o0 que nos acontece e
0 gque nos passa, ou seja, esse autor nos incita a entender a experiéncia vivenciada na
monitoria como um processo em que teoria e pratica docente sdo elementos indissocidveis
ao saber-fazer pedagdgico.

Desta forma, salientamos entdo, que ao ser construido por meio de uma experiéncia
vivenciada, o conhecimento desencadeia em compreensdes sobre as nuances do processo de
ensino-aprendizagem, fazendo-nos refletir sobre os pontos de partida essenciais ao exercicio
ancorado no saber-fazer que nos passa, que nos acontece e que nos toca. Tais agdes
potencializam-nos para o desenvolvimento do exercicio didatico-pedagdégico-metodoldgico
subsidiado de reflexdo, de significados e de ressignificados. Para esse autor,

a experiéncia é o0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
que se passa, hdo oque acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que
tudo o que se passa estd organizado para que nada nos aconteca. Walter
Benjamin, em um texto célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que
caracteriza o nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia é cada vez mais rara. (LARROSA BONDIA, 2002, p. 21).

Subsidiadas pelas reflexdes de Larrosa Bondia (2002), elencamos aqui as vivéncias que
nos tocaram e nos aconteceram por meio da monitoria voluntaria, a qual iniciou-se em
fevereiro de 2021 durante o semestre letivo de 2020.1 na Universidade de Pernambuco (UPE).
Para isto, foram disponibilizadas vagas para a monitoria voluntaria, a partir da publicacdo do
edital 1/2021 da UPE, as quais visam contribuir para o desenvolvimento do(a) aluno(a) no

meio académico, possibilitando-o expandir os seus conhecimentos, ampliando assim suas
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experiéncias formativas no decorrer desse processo. Como o préprio Edital publicado pela
Coordenacdo Setorial de Graduacdo da UPE Campus Petrolina — PE discorre, o objetivo da
monitoria voluntaria consiste em “preparar o aluno para situagdes de lideranga, criatividade
e decisGes assim como o desenvolvimento académico na apreensdo e producdo do
conhecimento na drea dos componentes curriculares e incentivo a docéncia” (UPE, 2021, p.
1).

Além disso, destacamos também algumas atribui¢des do monitor, as quais configuram-
se em: contribuicdo com o (a) orientador (a) e com a turma, presencgas nas aulas e seminarios,
sistematizacdo de grupos de estudos para prestar as devidas orientacdes aos alunos
matriculados na disciplina, entre outras (SILVA; SILVA; CARVALHO, 2021). Nessa perspectiva,
apontamos que o desenvolvimento dessas ac¢des contribui significativamente para que a
experiéncia nos toques, a partir da compreensado e da relacdo entre a teoria e a pratica
exercida no quefazer de monitor.

Nesse sentido, ressaltamos que o discente responsavel pela monitoria deve estar
participando ativamente na classe e auxiliando na construcdo de conhecimentos dos alunos
gue estdo cursando a disciplina. Enfatizamos ainda, que além de auxiliar os alunos a refletirem
sobre o desenvolvimento de suas aprendizagens, a monitoria contribui relevantemente para
que o (a) aluno (a) monitor (a) também ressignifique os conhecimentos construidos na
disciplina, que ja fora cursada em outro semestre letivo.

Para mais, a Lei N2 9.394/1996 Art. 84 esclarece que “os discentes da educacio
superior poderdo ser aproveitados em tarefas de ensino e de pesquisa pelas respectivas
instituicoes, exercendo funcdes de monitoria, de acordo com seu rendimento e seu plano de
estudos”(BRASIL, 2016). Logo, a monitoria é importante, pois contribui de forma positiva para
a formacdo do graduando, uma vez que o proporciona a adesdo de experiéncias e de
conhecimentos, reforca o que ja foi estudado na disciplina em que esta atuando como
monitor, oportuniza novas relagdes no ambito académico, auxilia na resolucao de duvidas da
turma, proporciona um novo olhar sobre a disciplina, como também potencializa reflexdes
acerca das metodologias utilizadas em aula. Entretanto, para que o (a) discente seja

selecionado (a) para essa funcdo, é necessario que ele tenha um bom histdrico escolar e



Il CIESA

1| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE

17 a 19 de novembro de 2021
PPGFPPI|
UPE

UPE Campus Petrolina

participe da selecdo, o que reforga o comprometimento e a responsabilidade desse processo.
Deste modo, é com vistas a essas consideracdes que justificamos a realizacdo deste trabalho,
que configura-se de um relato de experiéncia, sobe qual objetivamos refletir sobre as
experiéncias vivenciadas durante o processo de monitoria voluntaria desenvolvida na
disciplina de Didatica no curso de Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE, bem como
buscamos dialogar sobre as possibilidades de mediacdo do processo de ensino-aprendizagem
a partir de a¢dOes didatico-pedagdgica-metodoldgicas inovadoras, que podem ser utilizadas no
ensino superior durante o periodo de ensino remoto. Para tanto, nos propomos a responder
ao questionamento: Qual a implicacdo da monitoria voluntaria no processo formativo do (a)
estudante de Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE?

Para responder a essa questdo basilar e aos objetivos propostos, aportamo-nos numa
pesquisa bibliografica, aquela que busca os dados em fontes ja publicadas em periddicos, em
livros e/ou em jornais, a partir de uma ac¢do descritiva, ancorada na abordagem qualitativa
devido a necessidade de compreender as complexidades existentes entre o objeto de estudo
(PRODANOQV; FREITAS, 2013), aqui em questdo: a monitoria voluntdria na formacdo do
estudante de graduacdo, neste caso, a graduacdo em Pedagogia.

Assim sendo, organizamos este relato de experiéncia a partir de trés seg¢des. A
primeira, apresenta a monitoria como um processo imprescindivel a formacdo do pedagogo,
a partir das reflexdes tedrico-epistemoldgicas da disciplina de Didatica do curso de Pedagogia
da UPE Campus Petrolina — PE. A segunda, traca o itinerario metodoldgico para essa
realizacdo, apresentando também discussdes indispensaveis ao processo de acdo-reflexao-
acdo do futuro pedagogo. A terceira, dialoga sobre as experiéncias e as aprendizagens
construidas durante o processo de monitoria, mediante a descricdao das propostas didatico-
metodoldgicas desenvolvidas na sala de aula remota, as quais aproximaram alunos,
professora e monitora as reflexdes e as compreensdes tedrico-epistemoldgicas sobre a
Didatica como pressuposto para uma formacdo significativa/reflexiva para o tornar-se

professor. Por fim, tragcamos alguns apontamentos.

MONITORIA VOLUNTARIA: RELACAO ENTRE ESSA ACAO E A DIDATICA
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Segundo Libaneo (2013, p. 53) a Didatica é “[...] uma matéria de estudo fundamental
na formacado profissional dos professores e um meio de trabalho do qual os professores se
servem para dirigir a atividade de ensino, cujo resultado é a aprendizagem dos conteudos
escolares pelos alunos”. Sob o mesmo ponto de vista, destacamos que a Didatica ndo é um
componente curricular apenas de argumentacgdes, mas é aquela disciplina que potencializa a
acdo docente desenvolver-se de um exercicio reflexivo sobre o processo de aprender a
aprender, aprender a saber e aprender a fazer. Tais ac¢0es, reverberadas de compreensdo e
de reflexao, sdo essenciais para o saber-fazer docente no cotidiano de sua pratica pedagodgica.

Desse modo, entendemos que, durante a formacao inicial do estudante de graduacao,
sejam apresentados recursos didaticos e tecnoldgicos, os quais contribuam para acdo de
repensar sobre o processo de ensino-aprendizagem, dando énfase as discussdes de outrora a
respeito da necessidade de ressignificacdo cotidiana da pratica docente, perante uma
aprendizagem significativa para o aluno e um exercicio que vislumbra a prdxis cotidiana.
Salientamos ainda, que na visdo de Silva, Silva e Carvalho (2021) essa aprendizagem
significativa contempla a formacdo do sujeito em seus multiplos aspectos, pois o direciona
para o processo de acao-reflexdo-acdo aportada de contextualizacdo, deslumbrando com isso,
a formacao do sujeito, que ensina e que aprende em sua totalidade.

Salientamos também, que em virtude da pandemia mundial, desde o ano de 2020, que
as instituicdes de Educacao Basica e de Ensino Superior optaram pelo ensino remoto, aquele
em que as aulas decorrem de forma sincrona, quando os professores e os alunos se encontram
a partir da plataforma do Google Meet e, assincrona, quando ndao ha necessidade de esses
encontros acontecerem virtualmente. Nesse enfoque, ressaltamos a necessidade de o
estudante universitario experienciar a monitoria no modelo de ensino remoto, como um
processo que oferece possibilidades para o fortalecimento de seu processo formativo, devido
as aproximacgdes que esse sujeito tem com a sala de aula e com as propostas didatico-
pedagdgica-metodoldgicas desenvolvidas no itinerario da monitoria, as quais

favorecem/favorecerdo ou ndo o melhor ensino-aprendizagem. Assim, a monitoria voluntaria
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[...] surge, entdo, com o propdsito de auxiliar a professora em sala de aula,
[bem como busca] promover meios para ajudar os alunos que possuem
dificuldades na disciplina especifica, possibilitando a esses sujeitos um maior
rendimento. Com a monitoria, o monitor tem a oportunidade de vivenciar
uma experiéncia de grande relevancia pessoal e profissional enquanto
académico, cuja experiéncia permitird muitos ganhos, aposteriori, no saber-
fazer desse egresso. (SILVA; SILVA; CARVALHO, 2021, p. 6 — grifos das
autoras).

Dito isso, destacamos entdo que a monitoria contribui de forma significativa para que
o processo formativo do aluno monitor aconteca, pois durante essa realizagcdo o estudante
universitdrio coloca-se frente as inusitadas possibilidades de intervencoes, de mediacdes e de
ressignificacdes feitas sobre e a partir da acao didatica. Sendo assim, elencamos, pois, que a
monitoria voluntaria foi realizada sob orientacdo da professora M2 Genilda Maria da Silva, na
turma do 32 periodo do Colegiado de Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE, na disciplina
de Diddtica no semestre letivo de 2020.1, o qual ocorreu no primeiro semestre letivo do ano
civil de 2021.

As acOes se desenvolveram entre o periodo de 19 de fevereiro de 2021 a 06 de maio
de 2021 de forma remota, devido ao atual contexto pandémico em que o pais se encontra,
ocasionado em decorréncia da Covid-19, doenca provocada pelo novo Coronavirus, conhecido
como SARS-CoV2, o qual, ao adentrar o organismo humano, pode afeta-lo de forma
assintomatica ou causar uma infeccao grave no sistema respiratério e demais sistemas do
organismo humano. A covid-19 é responsavel pela morte de milhdes de brasileiros. Os estudos
realizados nessa disciplina tiveram como base fundamentagdes tedricas que abordaram

tematicas que estdo na sua ementa as quais dialogam sobre

pressupostos tedrico-metodoldgicos do processo de ensino. Retrospectiva
histérica da Didatica; Tecnologia educacional; Tendéncias pedagdgicas
brasileiras; reflexdo sobre as etapas e os elementos constituintes do
planejamento; construcdo de planos de ensino; avaliacdo da aprendizagem;
projetos de trabalhos. (UPE, 2012, p. 75).

Apesar dos conteudos serem extensos e necessitarem de um estudo aprofundado, nés,

a monitora e a docente sempre buscamos trazé-los para a turma de forma leve, pois
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buscdvamos, ndao apenas discutir sobre os textos de Didatica, mas colocar na pratica o que
estava sendo estudado. Frente a essa concep¢do, destacamos que o papel da monitoria
contribui de forma exitosa para que tanto a monitora, quanto os alunos da turma, pudessem
refletir acerca desses pressupostos tedrico-epistemoldgicos, e assim construir um
conhecimento aportado no processo de acdo-reflexdo-acdao, com vistas a saberes-fazeres
reflexivos, inovadores e interdisciplinares.

Por conseguinte, enfocamos assim que a relacdo entre a monitoria e a Didatica foi de
extrema relevancia para a monitora, haja vista a multiplicidade de reflexdes, de compreensdes
e transformacdes ocorridas no decorrer do processo formativo. A disciplina de Didatica
oportuniza ao estudante perceber que o processo de ensino-aprendizagem configura-se de
acdo dialdgica, sob a qual alunos e professores apreendem e ressignificam o apreendido.
Entdo, ressaltamos que ser monitora de Didatica na turma ja apresentada, foi uma acao que
converge com o que Freire (2012, p. 68) elenca como essencial do aprender enfatizando que
“aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem
abertura ao risco e a aventura do espirito”.

Nesse sentido, enfatizamos que a monitoria voluntdria possibilita-nos a apreensdo de
conhecimentos, a ruptura de ideologias prontas e definidas como verdades absolutas, ao
enfrentamento dos riscos que a acdo dialdgica de ensinar e de aprender nos mobiliza, a
construcdo e a reconstrucdo de conhecimentos, os quais nos impulsionam para a mudanca e
para assumirmos os riscos que o novo, a transformacdo e o saber-fazer aportado pela
interdisciplinaridade nos move. Todas essas a¢des e sentimentos foram experienciados na
monitoria da disciplina de Didatica, de modo que é possivel apontar, que tais vivéncias nos
passaram, nos tocaram e nos aconteceram de forma critico-reflexiva (LARROSA BONDIA,

2002) e significativa.

PERCURSO METODOLOGICO TRILHADO DURANTE ESSE QUEFAZER
Para esse estudo foi realizada uma pesquisa bibliografica mediante a realizacdo de
leituras de materiais publicados em artigos, jornais e livros; de carater descritivo, o qual busca

descrever os fen6menos de forma detalhada e com base na abordagem qualitativa, devido a
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relevancia de compreender as complexidades existentes entre os dados envolvidos com o
processo de monitoria: o ensino, a aprendizagem e o objeto da Didatica (PRODANOQV; FREITAS,
2013), os quais vislumbram a constru¢ao do conhecimento humano.

Diante disso, acrescentamos ainda, que adotamos para monitoria como
procedimentos metodoldgicos a observagdo, a participacdo na sala de aula remota e em
momentos assincronos, os quais foram organizados por meio de pequenos grupos de estudos
a partir do Whatsapp e/ou Google Meet, para o acompanhamento direto das atividades
desenvolvidas pela turma, como também mediante a realiza¢do de leituras sobre os textos e
outros aportes tedricos necessarios. Além dessas acdes, realizamos dindmicas de grupos
visando possibilitar maiores entrosamentos entre a monitora e a turma, dialogando de forma
horizontalizada, sobre os conhecimentos refletidos no decorrer das aulas.

Pontuamos ainda, que tais a¢gdes proporcionaram a ampliacdo de conhecimentos que
ja haviam sido adquiridos quando a disciplina de Didatica foi cursada, favorecendo a monitora
um novo olhar sobre as metodologias utilizadas pela professora, as quais favoreciam a todos
os envolvidos relacionarem os conhecimentos construidos/apreendidos com o contexto em
gue cada sujeito estd inserido.

Segundo Régo e Lima (2010), “aprendemos mais e construimos melhor as informacdes
a medida que conectamos, juntamos, relacionamos, acessando conhecimentos de todos os

I”

pontos de vista, por todos os meios, integrando-os da forma mais rica possivel”. Logo, por
meio do cronograma planejado, percebemos a relacdo entre a reflexdo das autoras, pois
foram propostas diferentes procedimentos didatico-metodoldgicos e dinamicas para a
aquisicdo dos diversos conhecimentos e para o alcance dos objetivos que direcionavam o
quefazer docente na disciplina.

Portanto, nas aulas de Didatica apreendemos que a sua histdria esta ligada ao
surgimento do ensino e ao desenvolvimento da sociedade. Assim sendo, enfatizamos que sua
importancia no ambito educacional é imprescindivel, pois a Didatica norteia e impulsiona
pensamentos sobre as praticas pedagdgicas utilizadas no passado, buscando com isso

estabelecer relacdes entre aquelas e as que sao aplicadas nos dias atuais. Com essas

discussdes, observamos entdo a necessidade de mudancas e de adaptacdes didatico-
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pedagdgicas no exercicio docente, de modo a possibilitar rupturas acerca das praticas
tradicionais, contribuindo assim para um exercicio cotidiano de um saber-fazer docente
aportado na prdxis, o qual contribui para que a a¢ao do professor decorra do processo de
reflexao, em vistas de uma nova agao.

Salientamos ainda, que quando o professor assume a postura reflexiva em
consequéncia da mudanca, de uma nova agdo, consequentemente procura desenvolver o
saber-fazer de forma interdisciplinar, a fim de garantir ao aluno além da compreensdo sobre
o conhecimento, a interconexdao entre saberes e a transformacdao desses conhecimentos.
Desse modo, esse contato direto com a turma e com a pratica da docente responsavel pela
disciplina, possibilitou-nos a apreensdo de que a interdisciplinaridade atua como movimento,
qgue prima pela formacdo do sujeito em sua totalidade, pois em todas as aulas, fomos
impulsionados a auxiliar os alunos, a refletir sobre os conhecimentos e a construir e a
reconstruir conhecimentos novos mediante a perspectiva de inovacdo e de
interdisciplinaridade conforme ressaltam Silva e Carvalho (2021).

Frente a essas questdes elencamos que o percurso metodoldgico trilhado durante a
monitoria revelou-se com um processo de buscas por novos conhecimentos e novos
procedimentos didatico-pedagdgico-metodolégicos, em vistas de angariar, para a formacao
docente — atual e futura, uma postura de acdo-reflexdo-acdo, sob a qual vislumbramos,
sobretudo, a consciéncia do inacabamento/da inconclusdo, o desejo de sonhar e de lutar por

uma educacdo que favoreca o desenvolvimento global de todos os sujeitos (FREIRE, 2012).

A EXPERIENCIA DA MONITORIA — O TORNAR-SE PROFESSOR

Entre os meses de fevereiro a maio, no decorrer da monitoria, ocorreram discussoes
de textos e situacBes cotidianas, resolucdo de atividades e apresentacbes de trabalho
mediante diferentes dinamicas. Por efeito disso, destacamos as propostas de atividades
desenvolvidas na disciplina de Didatica no 39 periodo, as quais contribuiram para a
compreensao sobre a importancia de ensinar a partir de uma pratica educativo-critica como

enfatiza-nos Freire (2012). Para este autor, o processo de ensino-aprendizagem deve ocorrer
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em decorréncia de uma formacgao holistica do sujeito, de modo que seja imprescindivel ao

docente e ao aluno entenderem que

[...] é neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetdos,
nem formar a agao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que a conotam, nao se
reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensinaensina alguma coisa a
alguém [...]. (FREIRE, 2012, p. 25).

Mediante a essa reflexdo de Freire (2012) iniciamos a apresentacdo sobre os
conhecimentos construidos, dialogados, refletidos e/ou transformados no itinerdrio da
disciplina de Didatica. Na primeira aula da disciplina, no inicio do més de fevereiro, a monitora
participou ativamente, devido o desejo de conhecer esse processo de perto, pois ainda nao
havia saido o resultado da sele¢do. Nessa aula, a professora orientadora apresentou-nos o
cronograma da disciplina e conversou sobre a pratica docente, a didatica, a relacdo familia e
escola, buscando aproximag¢des com as realidades dos docentes, que enfrentam inUmeros
desafios em seus afazeres, contando-nos suas experiéncias académicas e profissionais.

Além dessas questdes supracitadas, a professora atua didatico-metodologicamente a
partir da escuta sobre os relatos dos seus alunos para, a posteriori, questiona-los acerca de
suas inquietacdes, provocando-os para as indagaclOes e as reflexdes que promovem a
compreensao que teoria e pratica sdo elementos indissocidveis no processo de ensino-
aprendizagem, pois uma complementa a outra. Isso leva-nos a dialogar com Larrosa Bondia
(2002), que defende o processo de experiéncia como a apreensdo de que a teoria nado
configura-se de mera informacdo sobre um conhecimento e a pratica constitui-se de um
processo de reflexdao e de criticidade, sob o qual faz-se imprescindivel que o processo de
ensino-aprendizagem e a acdo docente e da monitoria sejam tocados por uma teoria reflexiva,
a qual se desencadeia em uma ac¢ao dialégica-critica-emancipatoéria.

Com base nessa discussao, Libaneo (2013, p. 30) destaca que “o processo de ensino é

uma atividade conjunta de professores e alunos, organizado sob a direcdo do professor, com
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a finalidade de prover as condigdes e os meios pelos quais os alunos assimilam ativamente
conhecimentos, habilidades, atitudes e convic¢des”.

As aulas de Didatica decorreram a partir da realizacao de pesquisas; da producdo e da
apresentacao de trabalhos de forma dinamica; da relacdo entre os textos trabalhados como
documentario “Quando sinto que ja sei” e o filme “O sorriso de Monalisa”; da analise critico-
reflexiva sobre as veredas que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quer impor ao
processo de ensino-aprendizagem; a qual busca restringir a formacdo do sujeito ao
desenvolvimento de competéncias e de habilidades; da elaboracdo de planos aportados por
uma perspectiva interdisciplinar; da producdo de textos que demonstravam as compreensoes
construidas sobre as discussdes realizadas; da discussdo de textos por meio de palavras-chave,
as quais potencializavam um didlogo contundente sobre o objeto da Didatica enquanto teoria-
pratica para um saber-fazer emancipador.

Nessas aulas foram realizados trabalhos com textos que discutiam sobre: a Didatica,
as Tendéncias Pedagdgicas, os recursos didaticos e tecnoldgicos, o planejamento escolar e
pedagdégico como elementos essenciais ao exercicio docente curioso, emancipador,
libertador, humanizado (FREIRE, 2012), a BNCC e suas discussGes em torno de uma formacao
para atender as exigéncias do mercado de trabalho, a interdisciplinaridade, como acdo de
movimento em vistas da construcdo do conhecimento holistico do sujeito, a avaliacdo da
aprendizagem, como processo de agao mediadora e de tomada de decisdes em favor de uma
aprendizagem, de fato, significativa.

A partir da monitoria, participamos desse processo de forma ativa, primeiro, mediante
a orientacdo, o auxilio e o acompanhamento dos alunos na realizacdo das atividades e dos
estudos propostos, os quais vislumbravam a resolucdo de situacdes problemas; a producao
de trabalhos criativos e dinamicos utilizando elementos como: a bula do planejamento, a
receita dos recursos didaticos tecnolégicos, o programa de TV sobre competéncias e
habilidades, o painel integrado sobre a avaliacdo da aprendizagem; na resolucao de duvidas
da classe e nas reflexdes sobre os questionamentos levantados a partir dos temas, buscando
intervir/mediar a construcdo dos trabalhos por meio de uma relacdo entre textos e situacées

da atualidade.



" Cl ESA 17 a 19 de novembro de 2021

1| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE

PPGFPPI|

UPE Campus Petrolina

Ao dialogarmos sobre a interdisciplinaridade nas aulas, todos nés, alunos e monitora,
nos desequilibramos em demasiado, pois entender essa teoria requer nos desamarrarmos de
conceitos prontos e definidos a respeito da constru¢ao de conhecimentos. Nessas discussdes
fizemos analogias, analisamos obras de arte como a colcha de retalhos e o mosaico, refletimos
por meio da imagem de uma teia de aranha e de uma onda do mar, em vistas de percebermos
gue o todo é construido por partes as quais assumem um papel importante na construcdo
desse todo, que precisa ser visualizado/compreendido em sua totalidade.

Entendemos entdo que o interdisciplinar consiste na ruptura do ensino fracionado com
vistas a contextualizacdo do conhecimento. Na visdo de Japiassu (1994) e de Fazenda (2013),
a interdisciplinaridade possibilita que a formacdo do sujeito ocorra em seus multiplos
aspectos, considerando inclusive as intersubjetividades existentes entre sujeito e objeto. Os
autores destacam que o interdisciplinar rompe com o ensino linear, com a homogeneizagao
do conhecimento, com a padronizacdo da aprendizagem. Esses pontos de vistas dos autores

dialogam com o que Souza (2018) defende sobre a interdisciplinaridade. Para essa autora,

a acdo interdisciplinar é o preenchimento do conhecimento que se esvaiu,
com o exercicio de trabalhos disciplinares que mantinham saberes
fragmentados organizados, subdivididos no seu préprio espago de atuacgao,
esse saber subdividido em se¢des da margem a um saber despedacado. Em
meio a essa lacuna, nasce a necessidade de comunicacdo entre os
conhecimentos cientificos. E a interdisciplinaridade tem a funcdo de
transcender os limites dos contelddos, visualizando a didatica
multidimensional. (SOUZA, 2018, p. 16).

Frente a isso é importante ressaltarmos que as aulas de Diddtica mobilizaram-nos,
professora, alunos e monitora, para entendermos e para defendermos uma educacdo
equitativa e justa, a qual ndo é defendida pela BNCC, pois defendemos uma educacdo
interdisciplinar, inovadora e, que os procedimentos tedrico-epistemoldgico e didatico-
pedagdgicos sdo cheios de ressignificados. Nessa logica entendemos a necessidade de um

saber-fazer interdisciplinar, porque concordamos com Liick quando destaca que
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[...] o objetivo da insterdisciplinaridade é, portanto, o de promover a
superacgao da visdo restrita de mundo e a compreensao da complexidade da
realidade e na producdao do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo
tempo uma melhor compreensdao da realidade e do homem como ser
determinante e determinado. (LUCK, 2013, p. 44).

Sendo assim, destacamos que as atividades previstas para a disciplina de Didatica
aconteceram a partir de acgles interdisciplinares conformem destacam Japiassu (1994),
Fazenda (2013), Souza (2018) e Liick (2013), pois era perceptivel que os conhecimentos que
construiamos nos mobilizavam para a compreensdo sobre as realidades dos sujeitos e as
nuances vivenciadas por esses sujeitos. Durante o processo de monitoria eram feitas
intervengdes e participacdes nas aulas da professora orientadora, as quais contribuiram de
forma exitosa para aprendizagem.

Podemos afirmar que a monitoria levou-nos a entender como orienta-nos Freire
(2012) que ser professor requer ser desafiador, ser critico, pensar certo, ser problematizador
de situacdes e de conhecimentos, ser criativo e despertar no aluno o desejo de criticidade,
desenvolver quefazeres aportados por agao libertadora, democratica e humanizadora. Assim,
afirmamos que a monitoria voluntdria despertou-nos para tais caracteristicas, as quais
entendemos ser imprescindiveis a formacdo do professor e do ser humano que optou pela
educacao.

Por fim, como resultados das aulas de Didatica e das metodologias aplicadas,
evidenciamos uma avaliagdo positiva, pois apesar de as aulas decorrerem de forma remota,
sempre havia o didlogo sobre os conteldos, a interacdo entre conhecimentos e sujeitos, a
reflexdo critica sobre a realidade de cada um naquele espaco virtual. As literaturas propostas
e as individualidades dos sujeitos da turma, que enfrentaram perdas em virtude da Covid-19,
também foram observadas e acolhidas por nds. Outra questdo que consideramos relevante
para nossa aprendizagem enquanto monitora/estudante, estudante/monitora, é a
necessidade de a relacdo interpessoal e intrapessoal ser desenvolvida com base nos principios
de respeito, de ética, de solidariedade, de empatia. Isso era fortemente vivenciado por todos

nds nas aulas de Didatica.
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Para Freire (2012), no processo de ensino-aprendizagem o (a) professor (a) ndo deve

ser um transmissor de conhecimento, mas sim, ele deve ensinar para perceber-se que

[...] quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibicdes; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho —a de ensinar e ndo
a de transferir conhecimento”. (FREIRE, 2012 p. 82).

Frente a essa afirmacdo de Freire (2012) destacamos que a monitoria oportunizou-nos
tanto a aluna monitora e aos alunos matriculados na turma, quanto a professora de Didatica
a compreensdo sobre a necessidade de o profissional da educagdo, nesse caso o professor e
os futuros professores, entenderem que a docéncia, enquanto processo de construcdo e de
reflexdo, é uma agdo que conduz esses sujeitos para a curiosidade, para a mudanga, para a
inquietagao, para a criticidade, para o “Ser Mais” (FREIRE, 2012, p. 76). Essas discussdes
potencializam, sobretudo, humanizacdao do sujeito, a apreensdo sobre o aprendido, a
transformacdo do conhecimento adquirido, a emancipacdo do ser em seus multiplos aspectos:

social, cognitivo, politico, cultural.

CONSIDERAGOES FINAIS

A monitoria académica contribui assertivamente para a formac¢do discente, como
também para o docente e para a turma em que estd sendo desenvolvida, uma vez que essa
relacdo possibilita a colaboracgado, a troca de saberes e de experiéncias. Antunes et al discorrem

gue essa modalidade promove a cooperacdo mutua haja vista que

[...] a monitoria é uma modalidade de ensino e aprendizagem que contribui
para a formacgdo integrada do aluno nas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo dos cursos de graduacdo. Ela é entendida como instrumento para
a melhoria do ensino de graduag¢dao, com o estabelecimento de novas
praticas e experiéncias pedagdgicas que visem fortalecer a articulagdo entre
teoria e prética e a integragao curricular em seus diferentes aspectos, e tem
a finalidade de promover a cooperacdo mutua entre discente e docente e a
vivéncia com o professor e com as suas atividades técnico-didaticas.
(ANTUNESet al, 2016, p. 1).
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Com isso, diante das vivéncias ao longo dos trés meses de monitoria, foi possivel
compreender a importancia do monitor no ambito académico e na sua formacao, pois apesar
de antes ja termos tido contato com monitores, ndo sabiamos, de fato, que a sua participacao
ativa iria além do auxilio e da resolucdo de duvidas, pois a monitoria é uma acdo que permite
a formagao emancipada, criativa e critica do estudante de graduagdo, bem como contribui
para a ampliacdo de conhecimentos, de novas relagdes, para a compreensao sobre os
processos que coexistem a docéncia, para a interagdo com inumeros recursos metodolégicos
e tecnoldgicos, para o desenvolvimento da inquietacdo, para a busca de praticas pedagdgicas
inovadoras e interdisciplinares, entre outras. Dessa forma, avaliamos essa experiéncia como
somatoria para todos os participantes das aulas de Didatica: professora da turma, alunos
matriculados e aluna monitora.

Por fim, destacamos a importancia dos procedimentos didatico-pedagdgico-
metodoldgico utilizados pela professora, pois permitiram que todos colocassemos em pratica
0 que estava sendo estudado, de forma que toda a turma participou ativa e reflexivamente. E
essas acoes favoreceram a monitora, pois, além de construir e pensar sobre os conhecimentos
inquietados a nds, junto aos alunos, foi possivel apreendermos, sobre as multiplas
possibilidades didatico-pedagogica-metodoldgicas e que os assuntos/contetddos podem ser
trabalhados na sala de aula virtual e/ou presencial. A experiéncia vivenciada com a monitoria
mobilizou-nos para que pudéssemos sobrepor as ac¢des tradicionais/tecnicistas de ensino
enraizadas nos processos de formacdao docente, contribuindo, de fato, para a construcdo da

aprendizagem significativa e holistica.
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RESUMO: Aborda, a partir de uma pesquisa bibliografica e documental, além de um relato de
experiéncia, a formacdo continuada de professores no Brasil e sinaliza que os modelos
costumeiramente adotados sdao quase sempre fechados, estruturados a partir de um planejamento
gue conhece pouco a realidade dos professores, observando o papel dos formadores como meros
executores do que foi concebido nas universidades, entidades ou mesmo por empresas privadas. Isto
denota seus problemas e limitagGes, apontando para o distanciamento destes programas em relagdo
as realidades vivenciadas nas unidades escolares. Além disto, relata que muitos destes programas
sofrem solugdo de continuidade por serem rejeitados pelos docentes. O artigo entdo se debruca sobre
a experiéncia desenvolvida na cidade de Juazeiro, na Bahia, com a criacdo de uma instituicdo voltada
exclusivamente para o desenvolvimento de formagdes continuadas para a prdpria rede de ensino, com
equipe de formadores constituida majoritariamente por profissionais oriundos das escolas municipais.
Desta forma, ressalta tais caracteristicas como significativas para o desenvolvimento de programas
formativos continuados mais efetivos, que levem em consideracdo a realidade de cada rede publica.

Palavras-chaves: Escola de formagao, Formagdao continuada, Formadores em rede, Programas de
Formagao.

INTRODUCAO

Os debates acerca da formacgao continuada de professores da educac¢do bdsica no
Brasil se intensificaram nas ultimas décadas. Estas discussdes compreendem diferentes visdes
sobre a sua finalidade, intencionalidade, curriculo, materiais, estruturacdo e alcance. Assim
como nas mais variadas areas do conhecimento humano, as perspectivas sobre o tema sdo
resultantes de visdes politicas. Delas surgem conceituacbes de educacdo, escola,
aprendizagem, docéncia e, como ndo poderia deixar de ser, de aperfeicoamento profissional
docente.

A palavra “formacao” se origina do Latim “formatio,onis”, que quer dizer forma,
configuracdo, ato ou efeito de formar, construir ou constituir algo. No contexto educacional,
se divide em formacao inicial e formagdo continuada. A formacao inicial de professores é
primazia do Estado. Este, por meio de politicas publicas especificas, molda os perfis e habilitam

os profissionais para o exercicio do magistério. E por meio das Diretrizes Curriculares
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Nacionais (DCNs), diluidos nos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs), que tém origem os

Planos de Cursos e, a partir destes, as atividades em sala de aula.

FIGURA 1 - Trajetdria normativa da Formagao Inicial

Como o cendrio da sala de aula é dindmico, tal qual a sociedade que circunda a escola,
os PPCs sdo revisados a cada cinco anos pelos colegiados de curso e submetidos a aprovagao
dos respectivos conselhos para a devida aprovacdo. Desta forma, as instituicbes de ensino
superior vao atualizando os curriculos para fazer face as politicas educacionais e as
necessidades das redes de ensino, conforme estabelece o Decreto n? 9.253, de 14 de
dezembro de 2017, que regulamenta o funcionamento das institui¢cdes de ensino superior no
Brasil.

Sobre a formagado inicial dos professores, SCHEIBE e BAZZO (2013) apontam para um
olhar cada vez mais pragmatico do processo de formagao docente, quase sempre vinculado
aos documentos curriculares implementados nacionalmente. E o caso, por exemplo, dos
curriculos orientados pelo desenvolvimento de competéncias. Todavia, os processos
formativos docentes das universidades brasileiras vém sendo alvos de criticas em razdo do

distanciamento entre o universo académico e a realidade das redes de ensino.
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A necessidade da formagdao continuada, entendida aqui como aquela que da
continuidade ao processo formativo dos egressos das instituicdes de ensino superior e estdo
em servico nas redes de ensino da educagao basica, tem como objetivos: (l) atualizacao
constante das mudancas ocorridas nas DCNs e que irdo chegar a sala de aula por meio do livro
didatico ou serdo requeridas pelas avaliagdes externas. E (ll) capacitar professores para o uso
de novas tecnologias de ensino que promovam o exercicio da pratica docente entendida pelos
elaboradores das politicas publicas como ideais para o desenvolvimento dos corpos discentes
espalhados nas mais diversas redes de ensino. E deste tipo de formagdo que trata o presente
estudo.

Diante dessa realidade, pensar a formagao continuada exige antes uma reflexao sobre
a formacdo inicial de docentes no pais, levando em consideracdo suas caracteristicas e
dificuldades estruturais, tendo em vista as demandas que sdo apresentadas aos profissionais
da educacdo bdsica. Este artigo se debrucara sobre as formacdes oferecidas para este publico,
incialmente analisando programas de aperfeicoamento hoje vigentes no pais para, logo apos,
discorrer sobre a criacdo e implementacdo da Escola de Formacdo dos Educadores de Juazeiro
Parlim, uma rara experiéncia em ambito municipal de implantacdo de uma instituicdo com
enfoque exclusivo na formagao continuada.

Entender o cendrio nacional para analisar uma iniciativa local possibilita um olhar mais
acurado para o que foi desenvolvido no ambito municipal. A experiéncia do municipio com a
constituicdo da Escola de Formacdo dos Educadores Parlim, de Juazeiro, na Bahia, pode
oferecer contribuicdes para o debate, trazendo o relato de uma proposta concreta que se
diferencia pela sua configuracdo, formas de atuacdo e vinculagdo com um projeto mais amplo,
em rede, através do qual a instituicdo oferece e recebe permanentes influéncias no didlogo
com a pratica dos professores que formam seu publico-alvo. Sua trajetéria de onze anos de

existéncia também permite a avaliagdo sobre os resultados alcancados.

A formagao inicial e suas lacunas
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A formagdo inicial docente no Brasil carrega como caracteristicas as lentas
transformacdes e uma série de indefinicGes e retrocessos que também marcam a expansao
da oferta de educagdo publica no pais. Apenas no final da terceira década do século XX as
licenciaturas comecaram a ser regulamentadas, ainda que inicialmente como adendos aos
bacharelados ofertados nas poucas universidades que existiam. Paradoxalmente, a partir do
golpe militar de 1964 a expansdo no processo de formacdo de professores ganha maior
volume dentro de uma perspectiva de atendimento ao projeto desenvolvimentista colocado
em curso pelos militares. O modelo de educagdo estabelecido, portanto, guiava-se por
objetivos procedimentais, com énfase na formacao técnica, atendendo aos projetos politico e
econdmico que caracterizavam o regime ditatorial.

Dentro da perspectiva de ensino tecnicista que pautava a educacdo nacional, a

formacao de professores se expandia por todo territdrio nacional preservando os aspectos da
fragmentacdo curricular e da busca pela constituicdo de especialistas. O atrelamento aos
interesses econdmicos do mercado esteve presente em todos estes processos, pautando
prioridades no curriculo e, por conseguinte, na formacao dos professores.
Mesmo com a redemocratizacdo do pais (1985) e com a nova Constituicdo (1988), os
interesses de mercado influenciaram decisivamente os documentos curriculares e os
programas das universidades responsaveis por licenciar docentes. Eles estavam presentes, por
exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997).

E certo que movimentos histéricos conseguiram impedir a generalizacdo desses
interesses e seu completo dominio sobre a formacao de professores, mas, como os governos
de turno sempre pautaram o curriculo das escolas, isto acabou por influenciar a perspectiva
sobre como os docentes sdo formados. Como exemplo, o quadro atual de implantacdo da
nova Base Nacional Curricular Comum — BNCC desencadeou, em 2019, a redefinicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da formacao inicial e da Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educac¢do Basica (BNC-Formacdo).

As discussOes em torno da formacdao inicial ocupam importantes espacos como o da
ANPEd - Associacdo Nacional de Pds-Graduacgao e Pesquisa em Educac¢do que, em documento

dela oriundo, busca responder a questdes inquietantes como por exemplo:
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[...] é possivel ensinar tudo a todos? Ao ampliar a participa¢do de todos os
sujeitos, ao abrir espagos para a inclusdo de todas as camadas sociais no
processo de educacdo, a escola estremece e vacila muitas vezes: o que a
didatica tem que ver com isso? De quais professores precisamos hoje? Se ela
tem a preocupagdo com o ensino, os concretizadores desse processo sdo os
professores situados em contextos, e mais uma vez perguntamos: quais
orientacbes e subsidios pode oferecer para a formacdo de professores?
(PIMENTA et al, 2013, p.144).

Outro tema muito debatido diz respeito a formacdo de pedagogos. Com as mudancas
recentes, o espaco de atuacdo destes profissionais vem sendo reduzido e o lugar da docéncia
das séries iniciais tem se tornado quase exclusivo. Como o publico prioritario da EFEJ é
constituido por estes professores, a reflexdo sobre o seu processo formativo é de significativa
relevancia. Ndo é raro que os cursos de Pedagogia se detenham em abordagens sociologizadas
(Libaneo, 2010), mas, quando estes profissionais ingressam nas redes municipais, eles sdo
chamados a atuar no ciclo de alfabetizacdo, nos 42 e 52 anos das séries iniciais do ensino
fundamental ou ainda na educagao infantil.

No primeiro caso, a alfabetizagdao tem sido um dos maiores desafios da educacao
brasileira. Muitos alunos encerram o seu ciclo sem que tenham desenvolvido a leitura e a
escrita da forma esperada para a suas idades. Nao por acaso, a maior parte dos programas
governamentais de formag¢dao continuada concentram objetivos nos docentes deste
segmento.

O problema se afunila quando é observado o quadro dos quarto e quinto anos. Nestas
séries, os curriculos preveem um aprofundamento disciplinar fazendo com que a Matematica,
por exemplo, conquiste maior espago. Em ambas as situagdes, letramento e numeramento,
avaliacbes feitas com professores deste segmento revelam significativas dificuldades de
dominio dos conteldos por parte de um numero relevante dos docentes, fazendo com que as
iniciativas de formacdo continuada acabem, ainda que ndo devesse ser esta a sua tarefa
primordial, buscando corrigir as lacunas trazidas da formacao inicial.

O caminho para a formacdo docente no pais muitas vezes se vé no meio de uma

disputa entre os que defendem uma perspectiva critica e os que postulam uma abordagem
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de carater técnico e instrumentalizador. De uma forma ou de outra, os cenarios atuais da
educacdo basica evidenciam a necessidade de uma profunda andlise sobre os processos
formativos. Nesta ambiéncia de paradoxos, os programas de formac¢do continuada acabam
precisando se debrucar sobre as caréncias didaticas constatadas naqueles profissionais que

chegam as escolas publicas para o exercicio da docéncia.

Os programas de formagao continuada

A formacao continuada de professores da educagdo bdsica no Brasil ganhou aspectos
de obrigatoriedade estatal a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN
9.394/1996). Os seus artigos do 61 ao 67 dedicam-se a definir o papel do docente,
apresentando exigéncias que lhes caracterizem como tal e mencionando caminhos a serem
percorridos para a profissionalizacdo dos mesmos. Ao tratar da formacao inicial, o Art.62
estabelece a necessidade da licenciatura em nivel superior. Todavia, apesar dos longinquos
vinte e cinco anos da sua aprovacao, as redes publicas em varios estados ainda contam com
educadores sem a formacdo universitaria completa e, em muitos casos, atuando em
disciplinas diferentes daquelas paras as quais foram licenciados. Ao tratar da valorizacdo dos
profissionais da educacao, o Art.67 determina a obrigatoriedade legal da oferta de cursos de

aperfeicoamento profissional:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valoriza¢do dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

| — Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il — piso salarial profissional;

IV — Progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliagdo
do desempenho;

V —Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga
de trabalho;

VI — Condi¢Ges adequadas de trabalho” (Brasil, 1996, grifo nosso).
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Ainda citando o Art.62, o seu paragrafo Unico determina a oferta de “... formacao

continuada para os profissionais... no local de trabalho ou em institui¢des de educagao basica

e superior, incluindo cursos de educagdo profissional...”. Estd explicitado, portanto, que

cabem aos entes estatais a oferta de aperfeicoamento para os professores da sua rede.

O objetivo deste artigo, reitere-se, ndo é abordar os cursos lato sensu ou stricto sensu

gue também se constituem-em direitos dos professores, mas se deter na formacao continuada

de menor carga hordria, em servico, ofertada com o intuito da promocao da reflexao sobre a

pratica docente, seu aprimoramento, e caracterizada pela énfase na melhoria dos indicadores

de aprendizagem dos educandos.

Nesta linha, algumas iniciativas se destacaram apds a aprovacgao da LDB. Pereira et al.

(2018) assim as relaciona:

[...] em 2004, foi criada a Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores, que se efetivou em parcerias do Ministério de Educacdo e
Cultura (MEC) com algumas instituicdes de Ensino Superior publicas, federais
e estaduais que passaram a ofertar e a coordenar cursos com duragdao média
de 120 horas, em geral a distancia ou semipresenciais, e produzir materiais
para efetiva-los. No conjunto desses Cursos e Programas, inscreve-se: o Pro-
Letramento — um programa de formacgdo continuada de professores para a
melhoria da qualidade da aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/nas séries iniciais do Ensino Fundamental; o Gestar ||l — Programa
Gestdo da Aprendizagem Escolar de oferta de formagdao continuada em
lingua portuguesa e matematica aos professores dos anos finais; o Pro-
infantil — um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade Normal; o
Proinfo Integrado — um programa de formagdo voltado ao uso didatico-
pedagdgico das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao; a Formagdo no
Pacto Nacional pela Alfabetizacdao na Idade Certa — Pnaic — que induz e
fomenta a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para
professores em exercicio na rede publica de Educagao Basica, abrangendo as
areas de alfabetizacdo, matematica, leitura e as demais areas de forma
integrada (PEREIRA, et al., 2018, p.6).

Estes cursos guardavam muitas semelhancas pelas formas como eram organizados.

Concebidos por instituicdes de ensino superior, eles comegavam pela sele¢cdao de professores

geralmente vinculados as redes municipais ou estaduais de educacao. Estes profissionais eram

preparados para atuar como formadores ou tutores, mas precisavam cumprir 0os programas
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prontos que recebiam, com pouco ou nenhum espago para modificagdes curriculares e
reorganizacao das praticas.

Programas de formagdo com estas caracteristicas também se espalharam pelo pais
oferecidos pelas entidades privadas como, por exemplo, as editoras de livros didaticos.
Algumas delas ganharam maior proeminéncia e ainda hoje estabelecem parcerias ou sao
contratadas com o dispéndio de altos valores pelas secretarias estaduais e municipais de
educacdo. Qutras ainda tém os custos arcados por empresas como forma de investimento
social, sem que as redes arquem com verbas publicas.

O instituto Alfa e Beto, que é contratado diretamente pelos governos, e o Instituto
Ayrton Senna, com parcerias privadas que assumem a maior parte das despesas, podem
ilustrar algumas dessas iniciativas que estdo entre as mais implementadas no Brasil. Em ambos
0s casos, 0 objetivo também esta centrado na elevacao dos indicadores de aprendizagem e
contempla, além dos professores, a formacdo de coordenadores pedagdgicos e gestores
escolares. Outra estratégia que vem sendo seguida é a da contrata¢do de empresas de menor
porte para oferta de formacdo continuada, geralmente trazendo como formadores
profissionais sem vinculos com os entes contratantes. Seus programas também seguem a
mesma ldgica: sao fechados, com curriculo pré-estabelecido, materiais estruturados e
emissdo de certificados ao final dos cursos, algo que cativa alguns professores quando os
planos de carreira preveem adicionais salariais a partir da conclusdao de formagdes com

determinadas cargas horarias. De acordo com Imbernén (2010),

Historicamente, os processos de formacdo continuada foram realizados para
dar solugdes a problemas genéricos, uniformes, padronizados. Tentava-se
responder a problemas que se supunham comuns aos professores, 0s quais
deveriam ser resolvidos mediantes solugGes genéricas dada pelos
especialistas no processo de formagdo. Isso acarretou para os processos de
formacdo algumas modalidades em que predomina uma grande
descontextualizacdo do ensino, dos contextos reais dos educadores, ja que
para diferentes problemas educativos era sugerida a mesma solugado,
permanecendo-se a margem da situacdo geogrdfica, social e educativa
concreta do professor e de quais fossem as circunstancias de tal problema
educacional (IMBERNON, 2010, p.53).
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Apesar de inicialmente bem recebidos em muitas redes, estes programas sao
posteriormente alvos de muitas criticas que apontam, dentre outras coisas, a pouca
efetividade dos mesmos, o fato de desconsiderarem realidades distintas em um pais marcado
por diferencas regionais profundas, o enfoque instrumentalizador sem espaco para a reflexao
critica sobre a pratica, o distanciamento dos formadores em relagao ao ambiente das escolas
nas quais atuam os professores (publico-alvo das formacdes) e a utilizacdo de materiais
estruturados a partir de correntes pedagdgicas ultrapassadas. S3o comuns no Brasil os relatos
de redes que rejeitaram livros e outros instrumentos, resultando no abandono dos programas
e gerando prejuizos pedagdgicos e financeiros paras as redes de ensino.

Como se nota, os programas de formagao continuada acabam sendo tratados como
produtos, solu¢des prontas, uniformes, prescrevendo o mesmo receitudrio para diferentes
cendrios, sem levar em conta os problemas da formacdo inicial que se manifestam de
diferentes formas e em graus diversos, a depender da realidade de cada rede de ensino. Os
contextos sociais, politicos e econbmicos sdao muitas vezes ignorados ou tratados
superficialmente na montagem dos cursos que sdo ofertados aos educadores.

Ainda que idealmente a formacdo continuada ndo devesse cumprir o papel de
solucionar problemas da formacgao inicial, ndo ha como ignorar que eles existem e que os
programas de aperfeicoamento em servico se tornam um caminho estratégico para lidar com
tal situagdo. No entanto, sem que os contextos sejam considerados e a realidade docente seja
o ponto de partida, os programas de formacdo serdo pouco efetivos mesmo neste papel de

correcdo de rumos.

Breve Historico da EFEJ

A EFEJ foi inaugurada em julho de 2011, mas sua histéria comeca algum tempo antes.
Em 2009, a Secretaria Municipal de Educacdo e Esportes criou uma geréncia de formacao
continuada. Ela era composta em quase sua totalidade por profissionais da rede convidados a
partir dos bons resultados que apresentavam nas suas turmas de trabalho.

Cabia a essa geréncia oferecer formacdao continuada para todos os professores de

todas as disciplinas e etapas, da Educacdo Infantil as séries finais do Ensino Fundamental. Os
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encontros eram realizados majoritariamente aos sabados, sendo que um grande colégio da
cidade os sediava, geralmente reunindo algo em torno de quinhentos educadores distribuidos
em diversas turmas.

A rede municipal de Juazeiro conta com aproximadamente dois mil professores e
atende a mais de 36 mil alunos, em 138 unidades escolares. Para contemplar um publico de
tamanho tdo expressivo, a equipe era composta por 26 formadores. Eles eram responsaveis
por turmas especificas, de acordo com suas areas de especialidade. Coube a este grupo, por
exemplo, liderar a elaboragdo da primeira proposta curricular da cidade, no ano de 2010 e que

ganharia nova versdao em 2013. Em sua apresentacdo, o documento era assim definido:

A escola precisa encontrar novas formas de ensino e, principalmente, de
aprendizagem; para isso, o curriculo deve ser, segundo César Coll (2003) um
elo entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica, entre planejamento e
acdo. Esta proposta curricular traduz a afirmativa acima em textos que
esclarecem os desafios da educacdo contemporanea e para que existe a
escola, qual a relacdo entre o novo formato do ensino fundamental e a
vivéncia do curriculo na instituicdo de ensino. Apresentam, também, a nova
légica curricular propondo um curriculo por competéncias, expdem o0s
pressupostos que alicercam as concepg¢des aqui defendidas e apontam, de
maneira estruturada e coerente, matrizes de referéncias contendo os
descritores e os blocos de conhecimentos, embasadas pelos textos que as
antecedem onde sdo explanados a importancia  histdrica,
interdisciplinaridade/ transversalidade, objetivos da disciplina, eixos
norteadores, orientagdes metodoldgicas, avaliagdo na perspectiva da
disciplina. O presente documento conta também com orientagdes para a
gestdo do curriculo na escola, pois o direito de aprender deve ser
evidenciado através de acBes coletivas, ndo se restringindo apenas a sala de
aula (JUAZEIRO-BAHIA, 2013, p. 4).

A estratégia implementada pela SEDUC se assentava no tripé Diagndstico de
aprendizagem dos educandos — Formacao a partir dos resultados — Apoio colaborativo direto
as unidades escolares. Todas estas etapas eram concebidas e executadas pela equipe de
formadores. Importante destacar o carater autoral da iniciativa, uma vez que a geréncia de
formacdo continuada era responsavel por planejar, elaborar materiais, preparar diagndsticos

gue eram aplicados bimestral ou trimestralmente pelos docentes das escolas e atuar de
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maneira direta nas unidades cujos resultados n3ao apesentavam evolugdo, apoiando
colaborativamente gestores, coordenadores pedagdgicos e professores.

Na iniciativa de formacdo continuada implementada em Juazeiro tém-se como ponto
de partida a proposta curricular do municipio. A partir dela sdo elaboradas avaliacdes
diagndsticas que sdao aplicadas entre os alunos logo no inicio do ano letivo objetivando tragar
um perfil de entrada dos educandos. De posse destes resultados, a equipe formadora elabora
sua pauta a ser trabalhada com os professores buscando articular teoria e pratica e propiciar
aos docentes que eles sejam autores das sequéncias didaticas que serdo trabalhadas com os
alunos. Em pelo menos mais duas etapas durante o ano, as avalia¢des diagndsticas voltam a
ser aplicadas sempre no sentido de partir das necessidades que se mostram mais prementes
na rede. No caso das escolas em que se constata uma evolucdo mais lenta, formadores sao
destacados para um trabalho voltado exclusivamente para aquelas unidades. As diferentes
etapas da educacdo basica também recebem olhar especifico e programas autorais da equipe
sdo desenhados para cada uma delas.

No ano de 2010, por exemplo, esta equipe foi a responsavel pela elaboracdo do
programa AlfabetizAcdo. A iniciativa se propunha a oferecer aos professores referenciais
tedricos e praticos para as turmas do ciclo de alfabetizag¢ao. Partiu dos formadores a sugestao
de tomar como base os livros do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, em vez de optar
por programas prontos, fartamente oferecidos por editoras, com custos elevados.

Diante de tantas iniciativas autorais, a geréncia de formacdo resolveu apresentar um
projeto de constituir um espaco préprio, com autogestao e carater institucional. Esta ideia se
inspirava em escolas ou centros formativos como os de Sobral-CE e Recife-PE, mas se
diferenciava pelo carater de autonomia na concepg¢ao de projetos, cursos e eventos voltados
para os docentes. Nascia a EFEJ, que depois, em 2015, ganharia um acréscimo em seu nome
ao homenagear o professor Paulo Marcus Ribeiro Viana, o Parlim, artista plastico e professor
de Artes falecido naquele ano e que compunha o primeiro quadro de formadores da
instituicdo. Ela passava a se chamar Escola de Formacdo dos Educadores de Juazeiro Parlim.

Ao longo de sua trajetéria de onze anos, a EFEJ também estabeleceu parcerias e

assumiu as funcoes formativas de programas dos governos federal e estadual pactuados com
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a SEDUC. No entanto, sua maior énfase permaneceu sendo na implementac¢ao de formacgdes
concebidas pela equipe que a compunha. Os esforgos prioritdrios eram claramente definidos
para o ciclo de alfabetizagdo e séries iniciais do ensino fundamental. Eles certamente ajudam
a explicar o avanco no IDEB: em 2008, ele era de 2,7 nesta etapa. Em 2019, chegou a 5,7
ultrapassando a meta estabelecida pelo MEC, que era de 4,6.

Os trabalhos da EFEJ, entretanto, ndo se detém somente em areas cuja énfase é
voltada para a melhoria de indicadores. Um exemplo disto sdo as formacdes em educacao
contextualizada e de implementacdo das leis federais 10.639/2003, que estabelece a inclusdo
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdatica "Histdria e Cultura Afro-
Brasileira", e 11.645/2008, que inclui no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Para além delas, segmentos como
o da Educac¢do Infantil e a Educacdo de Jovens e Adultos também recebem formacdes

especificas.

A proposta de uma rede formando a propria rede

A formacdo continuada cumpre papel fundamental quando o objetivo é tornar o
professor um profissional reflexivo, que analisa sua pratica, avalia procedimentos, ressignifica
projetos e prioriza o aluno como centro do seu trabalho. Tais posturas sdo inerentes a
qualquer programa formativo que ndao entenda o educador como mero realizador de tarefas,
atuando de forma mecanica, até porque isto acaba por reduzir o papel docente. Como

apontam Junges et al. (2018):

A ideia de professor reflexivo tem, de algum modo, sua origem em uma
pratica de formacgdo. As ideias em torno de debates acerca do professor
pesquisador estdo presentes em autores como Tardif, Lessard e Lahaye
(1991) e Zeichner (1998), os quais apontam para a formagdo como um
processo reflexivo de aprendizagem continua por parte dos professores
(JUNGES et al, 2018, p.90).

Buscar continuamente aprender é algo que deve estar no cerne da atuacdo docente.

Ao refletir sobre a sua pratica, pesquisar e perceber lacunas na sua formacao, o professor ndo
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apenas assume a necessidade de se aprimorar, como entende a relevancia do
aperfeicoamento permanente para a sua profissionalizacdo. No entanto, o espaco para que
esta reflexdo aconteca diminui a medida que os programas que lhes sdo oferecidos levam
pouco em consideracdo ou ignoram a realidade na qual atuam.

A ideia de constituir formadores entre professores da prépria rede, com autonomia
para pensar e elaborar os processos formativos, revela-se uma caracteristica fundamental da
EFEF. E quando esta ideia ganha corpo transformando-a numa instituicdo, ela conquista
aspectos de valorizacdo, de estimulo para a rede que se vé refletida de forma concreta
naqueles que jamais poderiam desconsiderar sua realidade porque pertencem a ela.

A EFEJ, em 2011, conquistou seu espaco. Um prédio com seis salas de aula equipadas
com equipamentos de projecdao, dois laboratérios de informatica, biblioteca, direcdo e
coordenacgdo pedagdgica proéprias. Ela também abriga o Nucleo de Tecnologia Municipal e um
polo da Universidade Aberta do Brasil. As formagGes acontecem em varios dias da semana,
em trés turnos de trabalho para publicos distintos.

A equipe de formadores investe boa parte da sua carga hordria no planejamento das
atividades e producdo de materiais. Eles se organizam por area de especialidade, mas também
sao definidas escolas para as quais cada formador tera um olhar mais atento, tornando-se
referéncia de apoio para coordenadores pedagégicos e professores daquelas unidades. H3
também um calendario de visitas as escolas que demandam algum tipo de atuacao in loco,
sempre acordada com a gestao da unidade.

Este grupo passou por modificacbes ao longo do tempo, incorporando novos
profissionais da rede e desenvolvendo iniciativas como o projeto “Futuro Formadores”, em
parceria com a UNEB - Universidade do Estado da Bahia. Universitarias em fase de conclusao
da licenciatura em Pedagogia cumpriam estdgio junto aos profissionais da EFEJ, participavam
da elaboracdo dos cursos e acompanhavam os encontros com os professores. Algumas
daquelas alunas participaram de concurso publico, ingressaram na rede como professoras e

depois passaram a incorporar a equipe de formacao.
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Neste movimento rede-formacdo-rede, no qual o saber produzido considera
experiéncias e contextos, a possibilidade de transformacdes efetivas se amplia. Neste sentido,

Antunes et al. (2017) enfatiza:

[...] que essa educacao continua de professores deve abarcar saberes que
transcendam os conhecimentos académicos, necessarios a educadores,
especialmente quanto as diversidades da educacdo nessa atualidade,
saberes que possam tornar a educacdo mais afetiva, mais humana e
contextualizada, interessante e motivadora para o estudante. Muito além,
alerta-se para uma educacdo continuada para educadores que carreguem
em si a responsabilidade de instituir a tantos educandos um conhecimento
capaz de despertar em todos esses, o desejo, o motivo internalizado para
uma educacdo pessoal ao longo da vida (ANTUNES et al., 2017, p.2).

O trabalho da EFEJ aponta o caminho da formagdo continuada que nao despreza
documentos oficiais de carater nacional ou ignora as producdes académicas e iniciativas
governamentais, mas compreende a importancia da perspectiva trazida pela pratica,
valorizando as vivéncias estabelecidas nas escolas que compdem a rede e, em muitas
ocasides, buscando caminhos e solugdes préprias. Uma agdo que ilustra bem isto diz respeito
ao uso dos diagndsticos de aprendizagem dos alunos. Diferentemente da ldgica em vigéncia
no pais, na qual os resultados sdo utilizados para promover rankings e competitividade entre
as unidades de ensino, a equipe de formacao se responsabiliza pela elaboracado das provas,
compila os seus resultados, mas ndo os divulga a ndo ser para as préprias unidades onde elas
foram aplicadas.

Esses diagndsticos servem para subsidiar o planejamento dos encontros formativos e
sao utilizados no trabalho colaborativo desenvolvido com as escolas, objetivando oferecer
informacdes que cooperem no aprimoramento da pratica. Sem divulgacGes externas e sem
rankeamento, a avaliacdo cumpre papel diagndstico em prol da promocao da aprendizagem.

E certo que os desafios s3o imensos e muitas vezes estas premissas sdo colocadas em
risco, sobretudo quando surgem ameacas de cortes de despesas resultantes da diminuicao de
verbas para a educacdo. Em momentos assim, os gestores sao tentados a optar pela solucao

aparentemente mais simples de reducdo de investimentos e de partirem para a contratacdo
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de programas prontos. Portanto, iniciativas como a da EFEJ precisam resultar da convicgao
firme sobre o papel da formacdo continuada na promoc¢ao da melhoria do fazer pedagdgico

e, por fim, da qualidade da educagao publica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os programas de formacdo continuada no Brasil optam, em sua maioria, por modelos
prontos, fechados, elaborados por entidades, empresas e universidades a partir de
paradigmas e objetivos pautados quase sempre pelos documentos curriculares de
abrangéncia nacional, mas desconsiderando as realidades das redes nas quais eles serdo
implementados. O fazer docente, todavia, esta envolvido por contextos préprios que diferem
em muitos aspectos. Dentro de uma mesma rede de ensino ha multiplicidade de vivéncias
diversas, desafios e potencialidades que sdo singulares. Todas estas caracteristicas precisam
ser consideradas na elaboracdo de propostas de formacdo continuada. Caso contrdrio, elas
correm o risco acentuado de rejeicdo por parte dos préprios professores por guardarem pouca
relacdo com a realidade cotidiana das escolas.

A iniciativa desenvolvida em Juazeiro com a criacdo de uma instituicdo voltada para a
formacao continuada de professores é relevante nao apenas pelo fato de ser uma das poucas
no pais, mas, sobretudo, pela forma como ela foi desenhada. A EFEJ ndo é um mero centro
formativo ou um espaco que abriga cursos. Trata-se do /6cus do desenvolvimento de
programas, da busca por alternativas, cuja centralidade de objetivos reside em pensar a
qualidade dos processos de ensino e aprendizagem que se realizam nas escolas.

Tal iniciativa se torna ainda mais significativa quando valoriza a propria rede de ensino
e elege nela os profissionais que liderardo o trabalho. E a rede pensando a prépria rede,
refletindo a partir de uma realidade vivenciada pelos que protagonizam a formacao, por meio
de uma equipe conhecedora das dificuldades existentes e partindo destas para a elaboracao
de propostas. Nesta perspectiva, as contradi¢des e obstaculos préprios do processo formativo
se fazem elementos presentes desde o planejamento, levados em considera¢cdo no momento

da avaliacdo e respeitados na definicao de objetivos e procedimentos.
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RESUMO: O presente trabalho trata-se de um relato de experiéncia e tem por objetivo analisar
momentos vividos na educacdo infantil do Centro Municipal de Educacdo Infantil da cidade de
Petrolina PE, no que se refere a afetividade, aprendizagem e a prdtica docente no ensino remoto
durante a pandemia na Educacdo Infantil. Destacam-se os desafios enfrentados e os esforcos para
adaptar-se as novas condicdes de ensino, no momento de pandemia, com o distanciamento e
isolamento social. Nota-se a importancia das praticas docentes da Educacdo Infantil e os elementos
fundamentais que direcionam a educacdo para a construcdo do conhecimento, no tocante ao ensino
aprendizagem de forma ampla, efetiva e afetiva, mesmo no ensino a distancia. Destaca-se, por fim, a
participacao das familias para mediar junto aos professores as atividades online, propondo momentos
de interagdo com as criangas, frente ao cenario imposto pela situagdo atual, bem como a importancia
do desenvolvimento cognitivo da crianca e a participacdo na realizacdo das atividades propostas,
elencando a qualidade do ensino e fortalecendo aprendizagem, concretizando e dando sentido as
experiéncias construidas nessa fase tdo marcante, da formacdo cognitiva e emocional na vida da
crianga.

Palavras-chave: Afetividade. Educacdo Infantil. Ensino remoto. Pratica docente.

INTRODUCAO

A qualidade do ensino é sempre questionada nos diversos ambitos educacionais, como
ineficiente e precaria, trazendo a tona a necessidade de reflexdes e conhecimentos que
busquem a melhoria das praticas docentes, a fim de desenvolver a ampliacdo de discussdes
gue contribuam na reelaboracdo da pratica e formacdo docente, onde pensamentos criticos
propiciem condi¢des de experiéncias educativas efetivas e afetivas.

A escola deve oferecer ao discente, um ambiente que favoreca a formacao intelectual
e pessoal, ja que ensinar exige reflexdes e construcdes de didlogo para o fortalecimento da

aprendizagem de forma que o sujeito encontre caminhos, que o leve a possibilidades de
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aprender, refletir e vencer as dificuldades impostas nesse contexto, além de oferecer ao
docente uma plena realiza¢do educacional.

A pratica docente deve propiciar a constru¢do do conhecimento com énfase as
vivéncias e a bagagem de vida do estudante, efetivando e dando sentido as experiéncias
construidas, fortalecendo vinculos afetivos que ndo sé favorecam aprendizagem de signos,
mas que abra um leque de possibilidades que emocionam, tragam bem-estar, afeto e
criatividade. Segundo Paulo Freire:

0 que importa na formacdo docente, ndo é a repeticdo mecanica do gesto,
este ou aquele, mas a compreensao do valor dos sentimentos, das emocgdes
do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao
ser “educado”, vai gerando coragem. (FREIRE, 1996, p.50-51)

Nessa perspectiva, faz-se necessdrio uma aprendizagem que ofereca aos mesmos,
oportunidades de encaminhar pessoas a pratica do bem, evoluindo na descoberta de que
aprender necessita ser prazeroso, que a pedagogia do afeto é relacionar-se com os
estudantes, mostrando os caminhos e promovendo reflexdes com chances de
transformacdes.

No atual contexto, a educacdo esta passando por tempos desafiadores, por conta da
pandemia do novo coronavirus, provocando isolamento e distanciamento social, trazendo
medo para os seres humanos em geral, que tiveram que reorganizar toda a sua rotina.
Momentos de incertezas sdao vividos por todos, incluindo profissionais de educac¢do, que
precisaram se reinventar para dar suas aulas, vencer os obstaculos e superar seus préprios
limites, em prol do ensino-aprendizagem, tendo que vencer seus medos, lidar com momentos
nunca vividos, além de enfrentar cadmeras, a timidez e aprender manusear recursos
tecnolégicos, talvez nunca pensado por muitos.

Além desses desafios, outros devem ser considerados, pois nas escolas ha as
diversidades de aprendizagem nas turmas, isso torna o ensino complexo. Para tal, é preciso
considerar que cada estudante aprende de uma forma diferente e precisa ser atendida em
suas particularidades. Os profissionais encontram ainda dificuldades com internet, suporte
para transmitir suas aulas, falta de estrutura nas unidades escolares, falta de preparacao

pedagdgica para enfrentar essa nova forma de ensinar, levando-os a exaustao.
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Neste cendrio, temos inserido a Educagdo Infantil, a qual tem o processo de
aprendizagem iniciado na infancia, momento que o individuo rompe lagos familiares e tem o
primeiro encontro com o processo de ensino aprendizagem de uma forma mais estruturada,
um universo unico, destinado a transmissdo de conhecimentos, em que professor e estudante
tem oportunidade de trocar vivéncias e valores, mas que no periodo pandémico, precisou ser
reestruturado e amparado pelas familias, que assumiram o papel de protagonistas nas
praticas pedagdgicas e estdo fazendo malabarismo para trabalhar e ensinar os filhos, tendo
pouco ou nenhum recurso tecnoldgico e acesso a internet, bem como, a falta de condicdo
pedagdgica para o ensino remoto, incluindo falta de tempo.

Importante ainda observar que novos vinculos com as familias foram estabelecidos
pelos professores para adaptar-se as novas condi¢des de ensinar, novas metodologias, novas
técnicas, buscas de informagdes, com o objetivo de desenvolver estimulos didrios que
amenizem o distanciamento nas aulas remotas e consolidem uma aprendizagem efetiva e
afetiva.

Por isso, a pratica docente precisa oferecer o melhor que tem, ndo renunciando ao
amor e a compreensdo, percebendo que nestes espacos, mesmo através das aulas remotas,
ha realidades diversas e que esta incumbido a ele a missdao de aproximar e criar lagos entre o
ensino aprendizagem, demonstrando carinho e afeto, auxiliando as familias que passaram a
ser mediadoras da aprendizagem e de estimulos, nesse atual processo que ora estdo vivendo.
O presente trabalho, portanto, relata experiéncias docentes vividas no Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CMEI) Maria Teresa Brennand Coelho — Petrolina (PE) e os desafios da
pratica docente durante a pandemia, que se relacionam com afetividade e aprendizagem, com
superacao de desafios inerentes ao processo de aprendizagem, que vai sendo formado,
estimulado, alicercado.

Um dos desdobramentos deste relato é inspirar professores e pesquisadores a
perceberem que novos tempos foram impostos, que ensinar vai além da sala de aula, que é
preciso afetar-se para também encher-se de afeto, pois a pandemia nos mostra também uma
enorme desigualdade social e que a escola é o lugar de cuidados especiais para crescer com

amor e seguranc¢a. Mas de que modo os professores da Educacdo Infantil tém vivenciado esses
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desafios na sua pratica e como expressam a afetividade para contribuir com a aprendizagem
na Educacdo Infantil em tempos de pandemia? Como tudo isso tem se dado no cotidiano do
Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) Maria Teresa Brennand Coelho — Petrolina (PE)?
Do ponto de vista do método, este relato se efetivou a partir da participacdo direta de uma
das autoras no Centro Municipal de Educacgao Infantil (CMEI) Maria Teresa Brennand Coelho
— Petrolina (PE), podendo registrar, ainda que informalmente na vivéncia direta do cotidiano
da referida instituicdo. Esses registros, por sua vez, foram posteriormente sistematizados,
sobretudo a luz da teoria do desenvolvimento integral de Henri Wallon, do pensamento
freiriano e, obviamente, informacdes concernentes a pandemia decorrente da Covid-19 e
documentos governamentais.

Este trabalho estd organizado em trés secdes principais, além das consideracdes finais.
Sendo elas: a pandemia e os novos desafios na educacao, desafios da pratica docente e das
familias frente ao ensino remoto e a educacdo infantil. Em cada uma dessas se¢cdes daremos

destaques aos aspectos relativos aos desafios do docente no contexto observado.

A PANDEMIA E OS NOVOS DESAFIOS NA EDUCACAO

De repente as portas das escolas foram fechadas, uma ameaca invisivel estava
causando euforia e medo. Algo que ninguém sabia como lidar, que tamanho estrago causaria
a humanidade. Todos pensavam que logo passaria, mas a pandemia ja se estende por mais de
um ano e seis meses.

Em 2019, a Organiza¢gdao Mundial de Saude (OMS) alertava a humanidade sobre casos
de pneumonia que estavam sendo observadas na cidade de Wuhan, em Hubei, na Republica
popular da China, um tipo de coronavirus nunca identificado em seres humanos e que causava
sindrome respiratdria aguda grave, desde entdo a saude publica comecou a alertar o mundo
sobre as consequéncias causadas pelo virus, sendo que em 11 de marco de 2020, a OMS
caracterizou a COVID 19 como uma pandemia, reconhecendo a existéncia de surtos da COVID
19 em vdrias regides e paises do mundo.

Em consequéncia disso, o mundo quase parou, muitos servigcos precisaram continuar

funcionando, como hospitais, supermercados, postos de gasolina, entre outros. Mas, muitos
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tiveram que ser interrompidos, inclusive a educag¢dao, pois as escolas sdo lugares onde
concentram-se muitas pessoas e os contatos sdo inevitdveis, e diante de incertezas, a
educac¢do ndo teve tempo de programar de imediato, algo que atendesse a educac¢ado de forma
concreta. O inicio da pandemia trouxe duvidas, desorganizacdo e muito medo. Todos
precisaram se proteger e cuidar uns dos outros, pois os 6rgaos competentes ainda estudavam
o0 comportamento do virus e como conseguiriam sair dessa ilesos.

Durante um periodo, tivemos as instituicdes de educacdo sem funcionamento, o CMEI
ficou fechado, de acordo com a chegada de novas informacgées, a respeito das descobertas de
como se proteger da COVID 19, como o uso de mascaras, higienizacdo das mdos com agua e
sabdo e uso do dlcool, gradativamente o prédio foi sendo reaberto para atendimentos
restritos a comunidade e com todos os cuidados possiveis. Iniciando assim um novo processo
de adaptacdo na educacao.

As secretarias de educacao, seguindo orientacdes do Ministério de Educacao (MEC),
frente a todos estes desafios, juntamente com os professores, tiveram que adaptar-se
rapidamente a um novo modelo de como ensinar e aprender, através das tecnologias. O
desafio ainda seria maior para a educacdo infantil, pois criancas bem pequenas, precisariam
integralmente da ajuda das familias nesse processo, seria necessario garantir aulas e
atividades e ainda formar professores para o desenvolvimento dessa pratica.

Os educadores, foram entdo convocados a enfrentarem, com éxito, essa nova
modalidade de ensinar, sendo que eles a partir de agora, também precisariam aprender e
estruturar essa nova forma de ensino-aprendizagem, pois também foram impactados pela
pandemia e por diferentes indicadores afetivos, de saide mental e pedagdgicos. Além de nao
terem, nenhuma ou pouca, proximidade com o uso de recursos tecnoldgicos.

Com o novo método de ensino remoto, especialmente na Educacdo Infantil, os
professores se reinventaram, precisavam de ideias diferentes para trabalhar com essas
criangas pequenas, isso acabava sendo um grande desafio para os professores e familiares. De
acordo com Cunha:

o modelo de educagdo que funciona verdadeiramente é aquele que comega
pela necessidade de quem aprende e ndo pelos conceitos de quem ensina.
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Ademais, a pratica pedagdgica para afetar o aprendente deve ser
acompanhada por uma atitude vicaria do professor. (CUNHA, 2008, p. 63)

Nessa perspectiva, é de grande importancia que os professores da Educagao Infantil,
ao aprenderem frente essa nova visdo, estejam pensando numa pratica pedagégica quanto as
concepgdes sobre afetividade, que nesse momento é algo indispensdvel, tendo em vista que
a Educacdo Infantil é um processo educacional com expressdes e sentimentos amplos.

A crianca é dotada de sentimentos e emocgdes, apresentadas durante o processo de
aprendizagem e que mesmo distante, precisam do contato com as relacdes de afetividade
docente, que trarda melhores condicdes de desenvolvimento integral. Sendo que, os
profissionais de educa¢dao terdao que trabalhar em si o cuidado afetivo, emocional, pois
também foram afetados de todas as formas.

Sem esquecer que, é preciso propor dinamicas para trabalhar a coordenag¢dao motora,
aproveitando espacos e atividades para ajudar no desenvolvimento infantil, proporcionando

diversos tipos de atividades ludicas que integrem a crianc¢a durante o periodo de isolamento.

DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE E DAS FAMILIAS FRENTE AO ENSINO REMOTO

Inicia uma nova visao e atuacao docente na educacao, professores da Educacdo Infantil
tem pela frente um desafio enorme, que é conseguir fazer ensino online, através de celulares
ou notebooks, a criangas tdao pequenas. O primeiro passo dado, apds ser estruturado e
repassado pela secretaria de educacao, como se daria a partir dali o ensino aprendizagem, foi
reunir os professores através de reunides online e organizar todo processo, sabendo que tudo
seria aprimorado a cada passo dado, aprendendo, testando, conduzindo e mudando a cada
vez que fosse necessario. A gestdo, coordenacdo, docentes, familias e criancas estavam
caminhando para uma nova fase, era hora de coletar informacdes que nos ajudariam a
enfrentar todas essas mudancas. Os desafios, aprendizados e inova¢des foram tomando o
lugar da inseguranca, tristeza e incerteza, mesmo ansiosos todos estavam esperangosos que

daria certo.
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Nessa perspectiva, que professores e alunos estdo em constante processo de
transformacdo e resiliéncia, em que alegria e esperanca sdo centrais para a atividade
educativa, Paulo Freire coloca que:

Ha uma relacdo entre alegria necessaria a atividade educativa e a esperancga.
A esperanca de que o professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar,
inquietar-nos, produzir e juntos igualmente resistir aos obstdculos a nossa
alegria. Na verdade, do ponto de vista da natureza humana, a esperanca nao
é algo que a ela justaponha. A esperanca faz parte da natureza humana.
(FREIRE, 2015, p. 70)

As provocagles pessoais e educacionais mostraram um cendrio mais positivo e
otimista, relacionadas a atuacdo docente nos tempos de pandemia, mesmo como medo, tudo
foi consolidando-se e ganhando forma. Percebia-se no olhar dos professores a angustia de
viver essas provocac¢oes impostas pela pandemia, pois o novo assusta, e além de ter que lidar
com o virus, ainda buscar aprender, com urgéncia, o atual modelo de educacdo, transmitidas
por tecnologias. Entdao, foram aprendendo a mediar aula de forma sincrona e assincrona,
testando novos modelos e estratégias educacionais de forma contextualizada, participativa e
colaborativa, que desse acesso igualitario a todos, e ai emerge mais uma faceta da sociedade,
a exclusdo e desigualdade em que vive a maioria da populacao.

Com isso, os profissionais de educa¢do, mais uma vez mostraram-se solicitos e
buscaram as diversas formas de levar o ensino aos menos favorecidos. No CMEI Maria Teresa
Brennand, além de ser criado os grupos de WhatsApp, para as familias que tém acesso a
internet, também foi proposto aos que nao tinham, estarem indo ao CMEI buscar atividades
impressas, livros, materiais necessarios para que o ensino aprendizagem a distancia
acontecesse e fosse diminuindo o distanciamento dos que estdo inclusos nessa desigualdade
social, tdo forte que assola a nossa sociedade.

E relevante que os profissionais da educacdo Infantil, repensem sua pratica docente
guanto as suas concepgoes sobre afetividade, pautando no senso comum, que ainda é
manifestado superficialmente, compreendendo como as expressdes de emocgdes e

sentimentos faz diferenca na aprendizagem. Nas palavras de Wallon (2007), a cognicdo e a
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afetividade surgiram das fungdes organicas e vao adquirindo complexidades e diferenciagdes
da relacdo dialética como social.

A crianga como qualquer outro ser humano é dotada de sentimentos e emogdes, ela
apresenta durante o processo de aprendizagem comportamentos que traduzem esses
sentimentos. Por tanto, quando em contato com as relagdes de afetividade docente tera
melhores condicdes de se desenvolver integralmente. Visto que nesse momento de
distanciamento, faz-se necessdrio ser acolhida e cuidada, pois teve seus sentimentos
abalados, tanto quanto ou mais do que os adultos.

Frente a essa nova realidade, as familias passaram por muita angustia, pais precisaram
deixar seu emprego para cuidar de seus filhos, familias que perderam entes queridos, filhos
que ficaram sem pais, outras familias que se mudaram, e na resiliéncia, foram capazes de
superar estas imposicdes e rasteiras dadas pela vida, foram solicitos e atenderam ao chamado
da educacdo, para que de maos dadas, conseguissem superar toda situacdo, participando do
processo de ensino remoto proposto.

Tivemos a participagao de muitos pais, dando show de ensinamentos aos seus filhos,
mediados pelos professores através das midias e dos encantamentos transmitidos por estes,
gue buscaram dar o seu melhor. As aulas remotas, tanto sincronas como assincronas, tiveram
momentos dindmicos, alegres, atrativos e afetivos. Todos os materiais criados pelos
profissionais, foram pensados para cada modalidade de ensino. Vale ressaltar que, os
educadores precisaram ter cuidado para ndo comprometer os familiares e responsaveis com
atividades fora da vivéncia em que a crianca esta inserida.

Nesse contexto, os alunos da Educacdo Infantil do Centro Municipal Maria Teresa
Brennand, tiveram aulas proveitosas, em que as familias montavam cenarios de sala de aula
em suas casas, davam o feedback aos professores através de videos, fotos, audios gravados
pelas criangas com a exposicdo do verdadeiro sentimento que estavam vivendo na realizacao
das atividades propostas e consolidacao da aprendizagem. Mas é preciso lembrar que muitos
alunos ficaram fora desses momentos, pois as familias ndo acompanharam de perto as aulas

remotas.
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A superacgdo e enfrentamento das aulas online pelos educadores estdo cada dia mais
fortalecidas, eles ja estdo mais confortdveis com as midias, com a transmissao das aulas, mas
nada disso é tdo encantador quanto ensinar olho no olho, presencialmente, sentido as
mudancas pessoalmente da aprendizagem de cada crianca, superando cada etapa do
processo, da constituicdo do conhecimento, ampliando o universo das experiéncias. Cada dia
mais otimistas, pois aos poucos tudo estd voltando a vida ao normal, e as criancas, mesmo
ainda com muito cuidado, voltando ao chdo da escola para manifestarem a afetividade em

situacdes do cotidiano escolar, na troca de experiéncias com o docente e colegas de sala.

A EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO DE ENSINO REMOTO

A pandemia trouxe impactos para toda comunidade escolar, assim como para a
Educacdo Infantil, uma fase muito importante para o desenvolvimento integral da crianca.
Sendo que, essa fase é constituida de atividades significativas, em que a ludicidade tem o
papel educativo que dar sentido as brincadeiras.

Nessa perspectiva, Cunha (2008) alerta para a importancia de se conhecer os estagios
do desenvolvimento cognitivo da crianca. Tendo essa consciéncia, o professor certamente
definird sua pratica pedagodgica respeitando cada etapa de desenvolvimento do discente e
dara novos sentidos a aprendizagem da crianca e seus vinculos afetivos. Ainda mais, nesse
momento de isolamento, em que as aulas remotas, para estas criancas, dependem do apoio
dos familiares e ajuda constante na resolucdo dessas atividades, onde faz-se necessario que
se sintam acolhidos no ambiente de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil estabelecem que a

Educacdo Infantil é:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social (BRASIL, 2010).
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Considerando essa faixa etaria, em que antes da pandemia estas criangas participavam
desses ambientes educacionais, interagindo e desenvolvendo potenciais de aprendizagem, e
de uma hora para outra se veem trancadas em suas casas, tendo que estudar online com a
participacdo de seus pais. Percebeu-se entdo, que muitos ndo participavam nas realizacdes e
envios das atividades, por muitos motivos de adequac¢dao de rotinas, falta de tempo por
motivos de trabalho de muitos pais, e falta de entendimento de que a crianca precisa
desenvolver-se através de atividades psicomotoras, cognitivas, multiplas linguagens,
brincadeiras e interagdes.

No CMEI Maria Teresa Brennand, buscou-se inserir as familias no contexto escolar para
consolidar essa troca de saberes e efetivar as diversas aprendizagens, compartilhando
momentos online com as criangas de forma sincrona. No inicio foi bem interessante, as
criangas ainda timidas, mas com olhos brilhantes e muita sede de aprender, participavam das
aulas online, em que o professor tentava seguir a rotina de sala de aula, mas sem a emocédo
do presencial, que a sala de aula possibilita, com dinamicas diversas para atender a esses
alunos. Com a sala de aula remota, percebemos o quanto fragil sdo nossas criancas, a maioria
ficava de fora desse momento, por muitos motivos, mesmo realizando a atividade assincrona,
perdiam o momento de troca com os colegas e o professor.

Cada dia diminui o numero de alunos que participavam da aula sincrona, por serem
totalmente dependentes do responsavel para vivenciar esse momento. Entdo, chegou-se ao
consenso que, a pouquissima participacdo das criancas, além de cansar os professores, que as
vezes davam aula apenas a um aluno, excluia ainda mais os que ndo tinham acesso a esse
contexto, por varios motivos. Decidiram que as aulas seriam postadas nos grupos de
WhatsApp e as familias seguiriam o passo a passo, com roteiros estruturados, depois enviando
fotos ou videos para a professora.

Entretanto, como saber se estava acontecendo a aprendizagem, se nao tinha como
acompanhar de perto o processo de realizacdo dessa atividade, a forma como era explicada
e/ou mediado esse conhecimento, vindo a tona o qudo é importante o papel do professor,
gue acolhe as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia

e no contexto de sua comunidade.
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Nessa visdo, é necessario a reflexao dos professores acerca das interagdes e adog¢do de
estratégia para manter contato com as criancgas. Sendo assim, Freire salienta que:

(...) o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
gue os argumentos de autoridade ja ndo valem. (FREIRE, 2004, p. 68)

Dessa forma, é imprescindivel que professores conhecam e diferenciem as
manifestacdes da afetividade para interferir em situacdes do cotidiano, mesmo em meio ao
distanciamento decorrente da pandemia.

Vale salientar, que toda a pratica docente e as atividades desenvolvidas, foram
elaboradas de acordo com a BNCC da Educacdo Infantil, considerando o desenvolvimento
pleno da crianca e surge do trabalho do professor que promove situacdes de reflexdes,
planejamentos, organizacdo, que media, monitora suas praticas e interacdes, que garantem a
pluralidade dessas situagdes, onde se observa tanto suas praticas, quanto a aprendizagem da
crianga, assegurando assim os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educacdo
infantil que sao: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

Educacdo é uma ferramenta que transforma pessoas, que oportuniza mudancas de
vidas sociais, afetadas por diversas circunstancias inerentes ao meio em que convivem, nela
ha elementos importantes que direcionam e efetivam o sucesso na a¢ao de educar e
aprender.

A pratica docente deve propiciar a constru¢ao do conhecimento com énfase a vivencias
e bagagem de vida do estudante, concretizando e dando sentido as experiéncias construidas,
fortalecendo vinculos afetivos que ndo sé favorecam aprendizagem de signos, mas que abra
um leque de possibilidades que emocionam, tragam bem-estar, afeto e criatividade, mesmo

sendo no distanciamento, através do ensino remoto.

CONSIDERACOES FINAIS
A pandemia trouxe para professores, familiares e estudantes da Educacdo Infantil, do
CMEI Maria Teresa Brennand, muitos impactos que afetaram o ensino aprendizagem,

trazendo interrupgdes e modificagdes em suas vidas durante o periodo de isolamento social.
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Dessa forma, é preciso que ambos os lados, compreendam estes momentos atipicos e de
adaptacdo, contribuindo para a reelaboracao da pratica e condi¢des de novas experiéncias.
Nessa perspectiva, conclui-se que os encontros pedagdgicos presenciais nunca serdo
substituidos pelo ensino remoto, mas que este é uma possibilidade de acesso, para os que
possuem essa condi¢cdo. Nesse cendrio de educagdao remota, em que os individuos estdo
envolvidos, cabe a todos unir esforcos para a reflexdo das estratégias pedagdgicas que se
adequam as diversas realidades, atenuando as consequéncias e impactos causados nesse
contexto educacional.

A pratica cotidiana remota buscou dar énfase ao acolhimento, afetividade e protecao
da crianca, de forma a encontrar significado, por meio de aulas online, com o propésito de
efetivar a criatividade, autonomia e superacao das dificuldades pedagdgicas e metodoldgicas.
Iniciando na Educac¢do Infantil um processo pedagdgico remoto, que ndo se encerra no
contexto pandémico, mas que dar inicio a muitos outros, pois buscou-se explorar e organizar,
com as criangas, seguranga em partilhar com as familias o ensino aprendizagem em casa.

E preciso promover novas discussdes acerca da aprendizagem e afetividade, durante e
pods pandemia, buscando criatividade, um bom uso dos recursos tecnolégicos e aprimorar a
aprendizagem de forma ludica, através de jogos e brincadeiras. Nao deixando de lado, a
afetividade, que é fator indispensavel a pratica educativa, seja em tempos de pandemia ou
ndo, pois ela impulsiona a constru¢ao da aprendizagem e novos conhecimentos.

Depois que tudo isso passar, ninguém sera mais o0 mesmo, no entanto, diante de tempos
dificeis, o reinventar pedagdgico nas interacdes remotas, precisam vislumbrar criancas

autonomas e felizes.
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RESUMO: Este trabalho tem o objetivo de divulgar parte dos resultados apresentados na minha
dissertacdo, cujo objeto estudado focava na Educacdo Integral desenvolvida nas Escolas Estaduais de
Referéncia em Ensino Médio no municipio de Petrolina — PE, focando no Protagonismo Juvenil. O
processo metodoldgico da pesquisa foi pautado na realizagdo de grupo focal via plataformas digitais
como Zoom e Skype, assim como a aplicacdo de questiondrio via Google Forms para prosseguimento
da categorizacdo da pesquisa. Por fim, compreendeu-se que a Educacdo Integral e as premissas que
permeiam o trabalho das Escolas Estaduais de Referéncia em Ensino fomentam o protagonismo
juvenil, a partir de trabalhos localizados que estabelecem conexdo com a realidade dos alunos que
frequentam estas escolas.

Palavras-chave: educa¢do integral, formagdao interdimensional, referenciais normativos e
pedagdgicos, competéncias.

INTRODUCAO

O presente trabalho é um recorte da minha dissertacdo, cujo objeto estudado focava
na Educacado Integral desenvolvida nas Escolas Estaduais de Referéncia em Ensino Médio no
municipio de Petrolina — PE, focando no Protagonismo Juvenil.

O Programa de Educacdo Integral de Pernambuco tem suas questdes normativas e
proposta pedagégica focada no desenvolvimento pleno do aluno, ou seja, seu
desenvolvimento integral, para que esse aluno consiga exercer sua cidadania para além dos
muros da escola, fato observado nos PPPs de cada escola envolvida na pesquisa.

Para a organizacdo sistemadtica das informacGes alcancadas, os dados foram
compilados em categorias e subcategorias de analises, como forma de indexar o texto que

emerge das transcricdes e estabelecer uma estrutura das tematicas abordadas.
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Vale ressaltar que, por adotar um processo de fragmentac¢ao das informagdes, este
trabalho retrata uma interpretacao da pesquisadora pela percepcao de que ndo se pode ter
uma analise de dados com integralidade de um objeto sem a perda de informagdes.

O processo de andlise exposto no seguimento do trabalho considerou as falas dos
Protagonistas Juvenis (PJs) nos grupos focais como critério de andlise e resposta aos
guestionamentos da pesquisa. As falas podem trazer consigo aspectos que coadunem e
descrevam entre si por similaridade ou discrepancia.

A pesquisa foi realizada com 33 (trinta e trés) adolescentes do 32 Ano do Ensino Médio,
de cinco Escolas Estaduais de Referéncia em Ensino Médio (EREMs), localizadas na cidade de
Petrolina-PE.

O primeiro grupo focal foi marcado para o dia 20 de marco de 2020. No entanto, por
decretos estabelecidos pelo Governo de Pernambuco e pelo Municipio de Petrolina, o
encontro nao foi vidvel, pela necessidade de isolamento social e pelo fato de ter iniciado no
pais o combate a uma patologia virolégica (designada Covid-19) que disseminou em uma
escala de tempo muito curta causando uma pandemia.

Assim, apds pesquisa e testes, ficou decidido fazer a primeira reunido de forma virtual
pelo aplicativo ZOOM, para que assim fosse realizada a primeira coleta de dados junto aos PJs.
A primeira articulacdo foi a formacdo de grupos no WhatsApp com os PJs de cada escola,
observando o aluno que poderia fazer a articulagdao necessdria com os outros protagonistas,
entdo, seguiu-se com o trajeto idealizado, para que as respostas necessarias fossem obtidas.
No dia 30 de margo de 2020, conseguiram utilizar o aplicativo apenas 3 alunos, sendo estes
de duas das cinco escolas pesquisadas. Conversamos por 30 minutos e remarcamos um novo
encontro para o dia 02 de abril de 2020.

Nesse novo encontro, ficou estabelecido contato pelo aplicativo Skype, no horario de
16h, a reunido teve a duracdo de 1h30min. Participaram 19 PJs do grupo focal que tinha o
propésito de refletir sobre as percepcdes e concep¢des dos alunos relacionadas ao projeto de
vida e protagonismo juvenil a partir da leitura e discussao do artigo intitulado “O PROJETO DE
VIDA: ESCOLAS DO PROGRAMA INTEGRAL”, da autora Sandra Maria Fodra (2016). A ideia de

utilizacdo desse texto como mobilizador das reflexdes supracitadas se deu a partir de uma
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releitura e analise das subse¢bes contidas nele, pois os alunos ao fazerem a leitura,
conseguiriam interligd-los as praticas didatico-pedagdgicas nas suas respectivas escolas.
O grupo focal foi organizado e desenvolvido de forma sequencial, em que os alunos pediam a
vez para falar e faziam suas colocacdes sobre a subsecdo elencada anteriormente no roteiro
a eles repassado.

A categorizacdo foi assumida para analise das informacdes coletadas apds as duas
reunides supracitadas. Todo o material foi transcrito e apds leitura e releitura das falas dos
sujeitos, foram identificadas as categorias Referenciais Normativos e Pedagdgicos,

Protagonismo Juvenil, Formacdo Humana e com as subcategorias relacionadas

Neste sentido, seguiu-se uma descricdo e discussao sobre os referenciais normativos e
pedagdgicos que norteiam o trabalho das EREMs, com parte do aporte tedrico utilizado na

dissertacao.

REFERENCIAIS NORMATIVOS E PEDAGOGICOS

A politica de Educacdo Integral, permite analisar que as EREMs s3o guiadas por
normativas e decretos oficiais expedidos pela SEIP - Secretaria de Educacdo Integral e
Profissional. Os referenciais normativos e pedagdgicos das EREMs estdo pautados na
Educacdo Interdimensional, nos quatro pilares da educacdo e nas competéncias, sempre no
objetivo de promover ao aluno o processo de chegada, a sua aprendizagem.

Pela reestruturacdo da proposta currricular, Pernambuco iniciou um trabalho alinhado
as competéncias e habilidades, buscando o desenvolvimento das quatro dimensdes do ser
humano: logos (racionalidade), o pathos (afetividade), o eros (corporeidade) e o mytho
(espiritualidade) (Costa, 2007). A proposicao de Costa é a “criacdo de uma nova educacdo, que
seja capaz de reequilibrar as relagdes do logos, o mytho, e o eros de forma mais inteligente e
harmoénica” (COSTA, 2008, p. 20).

O Professor Antonio Carlos Gomes da Costa, foi o responsavel por reestruturar a
proposta pedagdgica voltada para o Ensino Médio no estado de Pernambuco, de acordo com

a filosofia de trabalho pedagodgico desenvolvida por ele em um presidio feminino, na cidade
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de Juiz de Fora- MG, adaptando-a de acordo as intengdes do governo para alcangar os
objetivos com a ultima etapa da educacdo basica, o Ensino Médio.

Conforme as autoras Felicio; Possani (2013), o curriculo é um campo de importancia e
o contexto da pratica corrobora para que sejam analisadas “as contradicdes entre as intencées
e a pratica educativa que esta para além das declaragdes, dos documentos, da retdérica, uma
vez que nas propostas de curriculo se expressam mais os anseios do que as realidades”.
Compreende-se que a participacdo de todos no processo de construcdo da aprendizagem, é
importante e necessaria, e o curriculo é horizontalizado, considerando a integra¢do de saberes
entre professor, educandos e todos que constituem o ambiente escolar. “A educacado constitui
este processo de continua reconstrucado e reorganizacdo da experiéncia, por meio da reflexao”
(CAVALIERE, 2002, p. 258-260).

A Proposta Curricular para o Ensino Médio Integral descreve que o Prof. Antonio Carlos
Gomes da Costa considera que a “aprendizagem responde a indagacdo sobre como
adquirimos e construimos conhecimento, enquanto as competéncias nos remetem ao uso que
fazemos dele nos diversos ambitos de nossa existéncia”. O documento ainda aborda a
estrutura das quatro competéncias da seguinte forma:

Competéncias pessoais sdao aquelas relacionadas ao encontro da pessoa
consigo mesma, no processo de busca da realizagao do seu potencial, ou seja,
das promessas que trouxe consigo ao vir a este mundo.

Competéncias relacionais sdo aquelas que possibilitam a pessoa relacionar-
se com as outras pessoas, com o mundo envolvente (natural e social), com a
dimensdo transcendente da vida (crencas, valores, significados e sentidos).
Competéncias produtivas sdo aquelas constituidas pelo conjunto dos
conhecimentos, das habilidades e das atitudes, que ddo condi¢Ges a pessoa
de ingressar, permanecer e ascender no mundo do trabalho, através do
exercicio de uma ocupacgado, servico ou profissio (PERNAMBUCO, 2010, p.
17).

Nesse aspecto, a avaliacao interdimensional do educando “é pautada na perspectiva
de observar o desenvolvimento dessas competéncias” (MORAIS, 2013, p.110).
Além da analise categorial tematica, aplicavel a discursos diretos, outras informagdes foram
obtidas por meio de um questiondrio que contou com 4 (quatro) blocos de 7 (sete) perguntas

relacionadas aos quatro pilares da educacdo (aprender a ser, aprender a conviver, aprender a
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conhecer e aprender a fazer) como categorias pré-definidas. Esta opgao foi feita por ter nesses

quatro pilares o referencial pedagdgico de competéncia que incorpora conhecimentos

(aprender a conhecer) e habilidades (aprender a fazer) as atitudes pessoais e sociais (aprender

a conviver e aprender a ser). Ao sistematizar as respostas do questionario, no primeiro bloco,

sao destacados os seguintes resultados:

Tabela 1: Descrigdo das respostas relacionadas ao pilar Aprender a Ser

Pergunta/Alternativas Quantidade
1- Quanto a minha identidade, verifico que:
a) Eu me compreendo e me aprovo do jeito que sou. 29
b) Eu me compreendo, mas ndo aceito o meu jeito de ser. 0
c) Eu sei pouco sobre mim, mas me esfor¢o para compreender-me melhor. 4
d) Desconhego "Quem sou eu". Isso ainda é algo distante para mim. 0
2) Quanto a autoestima, noto que:
a) Cuido de minha saude integralmente, do meu lado fisico, emocional e espiritual. 22
b) S6 cuido do meu fisico, ndo me importo muito com minhas emogdes. 0
c) Curto a vida. Prefiro pensar melhor sobre isso no futuro. 5
d) Sinto que ndo cuido de mim. Tenho atitudes que me deixam de baixo astral. 6
3) Quanto a questao de "autoconfian¢a", constato que:
a) Conhego meus aspectos positivos e aposto neles para superar desafios. 18
b) Conhego minhas forgas positivas, mas duvido na hora de coloca-las em pratica. 10
c) Desconhego minhas capacidades, mas quero investir mais em mim. 5
d) Desconhegco minhas capacidades. Prefiro contar com a ajuda dos outros. 0

4) Projetar minha vida para daqui a alguns anos me leva a pensar que:




l l CI ESA 17 a 19 de novembro de 2021

| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE

PPGFPR] .

UPE Campus Petrolina

a) Sei exatamente onde estou, aonde quero chegar e o que preciso fazer para chegar 13
1a.

b) Conheco minhas forgas positivas, mas duvido na hora de coloca-las em pratica. 13
c) Eu me esforgo para definir meus sonhos e o caminho para alcanca-los. 7
d) Curto o momento. Acho muito séria a ideia de pensar no futuro. 0
5) Quanto a minha autonomia, penso que:

a) Observo situacdes de minha vida, decidindo sempre positivamente diante delas. :23
b) Observo situagdes de minha vida, mas ndo sei decidir, sou inseguro. °9
c) Ndo sou de me posicionar diante de algumas situacdes. Sempre deixo os outros 1
decidirem por mim.

d) Nao fundamento minhas decisdes. Deixo a vida me guiar. 0
6) Diante das dificuldades, eu:

a) Costumo aprender com o passado, sem desfocar dos meus objetivos atuais. 8
b) Procuro aprender também com os erros. 21
c) Inicialmente me entristeco, mas costumo seguir adiante. 3
d) Fico magoado e com uma sensagdo de perda. A vida é assim... 1
7) O que tenho feito para atingir os meus objetivos de curto, médio e longo prazo?

a) Caminho na dire¢do certa, aproveitando as chances para crescer. _22
b) Sigo na diregdo certa, mas ndo aproveito as boas oportunidades. 5
c) Ainda ndo tenho os meus objetivos de vida definidos. 5
d) Fico meio perdido diante dessa questao. 1
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O Aprender a Ser esta relacionado ao processo de descobertas de si; cabe aqui
ressaltar a importancia do autoconhecimento e autorreconhecimento, que permite ao
individuo a identificacdo de “suas potencialidades e limita¢cdes; sonhos e pesadelos;
esperancas e recheios pontos fortes e fracos; sucessos e frustracdes; alegrias e magoas; afetos
e desafetos; esperancas e receios e acertos e erros” (COSTA, 2013, p. 39). Esse pilar entrelaca-
se com os aspectos de desenvolvimento da potencialidade, autoconfianca e das Competéncias
Pessoais. Constatou-se que, embora os alunos saibam na maioria quem s3o, ainda existe boa
parte que nao confia em si para resolucdo de seus conflitos internos ou externos e o
autocuidado, autoprojecdo e a autorrealizacdo é um fator que demonstra distancia da
realidade de uma boa parte dos PJs participantes da pesquisa.

A adolescéncia é uma fase de transicdo em que o sujeito sai da anomia para um
processo de heteronomia; onde anteriormente havia alguém que resolvia tudo para o
adolescente, agora ele é o alguém que resolve parte das situa¢des. Costa (2013, p. 23) diz que
esse sujeito desenvolve diariamente outro processo conhecido como autonomia, tendo o
significado de “assumir o controle e direcdo da prdpria vida”. Nesse aspecto, nota-se que a
maioria dos PJs ja conseguem assumir isso, mas ainda ha aqueles que preferem que suas
decisdes sejam tomadas por outros (COSTA, 2013, p. 78).

A préxima analise esta relacionada ao pilar aprender a conviver. Na tabela a seguir

estdo as respostas que os PJs marcaram.

Tabela 2 : Descrigao das respostas relacionadas ao pilar Aprender a Conviver

Pergunta/Alternativas Quantidade

1) Quanto aos meus relacionamentos familiares, sinto que:

a) Pertengo a uma familia com bons lagos afetivos. 28
b) Fago parte de uma familia, mas ndo cultivo lagos afetivos. 0
c) Ndo tenho boa integragcdo com minha familia. Reconhego que preciso melhorar. 3

d) Sou distante de meus familiares. Prefiro ficar mais na minha. 2
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2) Quanto as minhas amizades:

a) Tenho facilidade para fazer amigos. Para isso, os valores sdo vitais! 17
b) Gosto de fazer muitas amizades. 8
c) Apesar de ser dificil fazer novas amizades, ndo abro mao disso. 7
d) Sou reservado. Prefiro que as pessoas se aproximem de mim. 1
3) Quanto aos meus relacionamentos na escola:

a) Possuo interacdes positivas e prazerosas com professores colegas. 26
b) As melhores interages que tenho sdo com os meus colegas. 5
c) Sou mais ligado a meus professores. 0
d) Encontro dificuldades para me relacionar com as pessoas. 2
4) Quanto as questoes sociais mais amplas, percebo que:

a) Atuo voluntariamente pelo bem comum, dando meu exemplo. 26
b) Fago poucas coisas de modo voluntario. 7
c) Nunca fiz trabalho voluntario, mas tenho vontade. 0
d) Isso ndo é responsabilidade minha. Prefiro ndo entrar nessa. 0
5) Quando se trata de relacoes com o meio ambiente, constato que:

a) Me preocupo com as questGes ambientais, buscando fazer a minha parte. 26
b) Estou ligado nas questdes ambientais, mas ndo fago nada para ajudar. 1
c) Preciso compreender melhor o que acontece nessa area. 5
d) Acredito que fazer a diferenca é muito dificil. 1
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6) A diversidade cultural me leva a pensar que:

a) Respeito e cresgo com as diferencgas entre as pessoas e 0S povos. 17
b) Respeito as diferengas humanas. Quero aprender mais com elas. 14
c) Culturas diferentes devem funcionar de maneiras independentes. 2
d) Ha culturas melhores e piores. Isso é coisa do destino. 0

7) Quanto a questao de ter uma filosofia de vida:

a) Atuo para promover a vida, a paz e a fraternidade como valores universais. 10
b) Busco compreender a vida, a paz e a fraternidade como valores universais. 15
c) Ainda ndo pensei nisso, mas creio que é muito importante. 8
d) Sou despreocupado com essa questdo. Vivo o aqui e o agora. 0

Este pilar estd centrado na qualidade das relagdes interpessoais, sociais, econémicas,
culturais, ambientais, transcedentes e politicas, descrevendo atitudes de “altercuidado — o
cuidado com o outro em dimensdes variadas” (COSTA, 2013, p. 59-60).

Além da proposta de saber cuidar de si, é importante olhar o préximo, no bloco de
perguntas relacionadas a esse pilar, a maior parte dos PJs afirmaram ter um bom
relacionamento familiar, ainda assim 5 deles ndao desenvolvem boa integracao. Como diz
Costa (2013, p. 60), “a qualidade afetiva criada nos lacos familiares é mais importante do que
a forma de constituicdo de uma familia”, cabendo aqui a reflexdo de que embora a convivéncia
com os diferentes nem sempre seja facil, mas a busca pela melhoria nesses relacionamentos
interpessoais é fundamental. Jaeger (2017, p.73) afirma que “outro fator relevante para
contribuicdo na formacdo do sujeito é possuir uma base familiar sdlida, de referéncia e
valores”.

Quanto as questdes sociais, os PJs agem voluntariamente pelo bem comum, e uma
parte ainda faz por obrigacdao, mas vale salientar que ao pensar em causas sociais, ndo se esta

fazendo um favor a algo ou alguém, na verdade é o desenvolvimento de pertencimento ao
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todo. “Solidariedade, sendo de corresponsabilidade e participacdo auténtica sdo alguns
ingredientes indispensaveis para quem se dispde a arregacar as mangas e agir em favor do
bem comum” (COSTA, 2013, p. 63).

As relacdes ambientais, culturais, econdmicas partem do pressuposto de que o aluno
deve se mobilizar para que o que é errado possa ser consertado e o que esta bom possa ficar
melhor. Ao perceber a influéncia que a melhoria para o outro resulta em uma melhoria para
si, o adolescente demonstra um desevolvimento de processos que continuos, como a
autonomia, autocuidado, a corresponsabilidade, chamando para si as consequéncias de
trabalhos coletivos, em prol de uma causa, ou melhor de um objetivo comum. Nessa
perspectiva deve-se considerar que “os acontecimentos em ambito social, cultural,
econdmico e politico, nas ultimas décadas do século XX, no Brasil, alteraram de forma
significativa varias instituicdes, dentre elas, a familia e a escola” (JAEGER, 2017 p. 73).

Esse pilar estd conectado a descricdao de alter-ética feita por Puig (2007), onde se
promove o desenvolvimento da empatia e das Competéncias Relacionais.

A tabela a seguir traz as respostas dadas ao questionario no bloco de perguntas sobre

o pilar Aprender a Conhecer.

Tabela 3: Descricdo das respostas relacionadas ao pilar Aprender a Conhecer

Pergunta/Alternativas Quantidade

1) O estudo e a pesquisa me levam a pensar que o conhecimento:

a) Representa novas descobertas para minha vida pessoal e para a humanidade. 26
b) Preciso me apropriar dele para enriquecer minha "bagagem". 7
¢) S6 me preocupo em absorver conhecimentos suficientes para passar de ano. 0
d) Ndo esquento a cabega com isso. Prefiro valorizar minhas vivéncias. 0

2) Como utilizo o conhecimento no processo de tomada de decisoes?

a) Para fundamentar minhas posi¢des em qualquer dimensao da vida. 26
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b) Somente para embasar as escolhas praticas de minha vida. 5
¢) Somente para servir de base as minhas opgdes tedricas. 2
d) Ndo me preocupo em basear minhas escolhas no conhecimento adquirido. 0
3) O uso do conhecimento na esfera social significa que:

a) Posso participar de uma causa social, fazendo algo pelo bem comum. 14
b) Compreendo melhor o papel das organizacdes sociais. 7
¢) Ainda preciso me aprofundar nessa questdo para entendé-la melhor. 10
d) Pensar nesse campo é algo a ser realizado mais para frente. 2
4) Quanto a obter conhecimentos por conta propria:

a) Vou além do que é trabalhado na escola. 13
b) Estudo e pesquiso por conta prépria os conteudos tratados na escola. 13
c) Estudo, raras vezes, por conta propria. 3
d) Prefiro me apoiar nas aulas que assisto. Assim, fico mais seguro. 4
5) Quanto a fazer trabalhos em grupo:

a) Estimulo a troca de saberes entre as pessoas. 15
b) Valorizo tudo que os outros trazem, aprendendo com eles. 9
c) Procuro compartilhar os conhecimentos e experiéncias que tenho. 7
d) Prefiro estudar sozinho. 2
6) Atividades como palestras, seminarios, me levam a pensar que:

a) Aprendo muito assistindo a apresentacgdes e fazendo exposigoes. 26
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b) Gosto de repassar minha "bagagem" para os outros. 3
c) S6 Priorizo aulas e apresentagGes de pessoas mais experientes. 1
d) Ndo gosto desse estilo. Atividade expositiva é muito chata. 3

7) Como é a questao da criatividade em minha vida?

a) Fago coisas originais, seja pela inovagdo tedrica ou pratica. 13
b) Identifico solucdes criativas em situacbes praticas. 12
¢) Identifico solugGes criativas mais no campo teorico. 7
d) Ndo me preocupo em criar solucées originais. 1

No pilar Aprender a Conhecer, tem-se o desenvolvimento das Competéncias
Cognitivas, que envolve as “habilidades necessarias para que um individuo acesse, incorpore
e aplique os conhecimentos em sua vida, aprendendo consigo, com o outro, trabalhando em
grupo e produzindo novos conhecimentos”(COSTA, 2013, p.119).

Fato relevante observado na questdo 1, onde os PJs demonstraram a importancia da
pesquisa e do estudo na constru¢cdo do conhecimento para uma aprendizagem significativa.

O autor Costa (2013) diz que a aprendizagem pode ser concebida de quatro maneiras,
sendo elas: autbnoma, pelo didatismo. Por grupos de trabalho e pela criagcdao. A aprendizagem
autonoma esta centrada na capacidade que o aluno tem de assumir o controle de sua
aprendizagem, sem depender de outros, ou de qualquer inferéncia, relacionando-se com o
aprender a aprender.

A aprendizagem pelo didatismo é uma via de mdo dupla em que o aluno pode ensinar
algo que aprendeu, mas pode aprender por meio de palestras, seminarios, aulas, ministradas
por professores, colegas ou especialistas. Nesse aspecto, os PJs responderam que aprendem
muito com a exposicdo e apresentacdes, mas ainda tem aqueles que sé gostam de repassar,
outros que s6 valorizam quem tem conhecimento e experiéncia nos assuntos abordados, e

aqueles que ndo gostam desse estilo de aprendizagem, fato observado na questdo 6. Quanto
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a aprender por grupos de trabalho, os PJs responderam que costumam jogar no mesmo time
gue seus colegas, valorizando, compartilhando e estimulando a troca de saberes. Como diz
Freire (1987, p.68): "Nado ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes". Nessa fala,
nota-se a importancia de valorizar o saber do outro e ser reciproco ndo sé em oferecer
saberes, mas em recebé-los.

A aprendizagem pela criacdo conforme Costa (2013, p. 106), “significa construcao,
invengao, producdao e inovagao”. Nesse sentido os PJs se dividiram nas respostas, mas a
maioria se identificam com o campo criativo, o que pode demonstrar a habilidade que
desenvolvem a partir de coisas simples.

A préxima tabela apresenta a descricdo do pilar aprender a fazer, focando na

aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos e a pratica deles.

Tabela 4: Descrigdo das respostas relacionadas ao pilar Aprender a Fazer

Pergunta/Alternativas Quantidade

1) Quando se trata da capacidade de comunicag¢ao e expressao:

a) Valorizo a comunicacdo verbal, por escrito e de muitas outras formas. 27
b) S6 me comunico bem por intermédio de dramatizacGes. 0
c) Tenho dificuldade de comunicagdo. Quero melhorar essa habilidade. 6
d) Ndo me comunico bem. Cada um tem o seu jeito de ser. 0

2) A questao do raciocinio légico me leva a afirmar que:

a) Penso de modo ordenado: causa/efeito e calculos mentais, por exemplo. 7
b) Uso essa habilidade para resolver problemas praticos. 20
c) Utilizo essa habilidade para desenvolver estudos e pesquisas tedricas. 3

d) Tenho muitas dificuldades para pensar logicamente. 3
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3) Quanto ao discernimento, destaco que:

a) Interpreto, analiso e relato muitos fatos reais, sem distorcées. 20
b) Costumo distorcer a realidade ao buscar interpreta-la. 3
c) Tenho muitas dificuldades de interpretagdo. Quero superar isso. 8
d) E bem dificil interpretar situagdes diversas. Sinto-me despreparado. 2
4) As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC's) me levam a pensar que:

a) Melhoram a vida pessoal e estudantil devido ao acesso facil e rapido. 25
b) Sdo importantes, mas ainda tenho dificuldades para acessa-las. 8
c) Ndo sdo tdo importantes. Consigo desenvolver meu potencial sem elas. 0
d) Ndo faco uso das TIC's. Outras pessoas podem fazer isso por mim. 0
5) Quanto ao dominio de habilidades especificas para usar as TIC's eu:

a) Procuro desenvolvé-las, mas ndo abro mao das habilidades basicas. 18
b) Busco desenvolvé-las para, no curto prazo, ter meu primeiro trabalho. 2
c) Quero desenvolvé-las para melhorar minhas possibilidades de trabalho. 13
d) Sou despreocupado em desenvolver habilidades especificas. 0
6) Para mim, trabalhar liderando outras pessoas significa que:

a) Procuro aprender a liderar. Aposto nas capacidades dos liderados. 21
b) Busco investir em minhas capacidades de lideranca. 6
c) Gosto de chefiar, pois é preciso fiscalizar os trabalhos dos outros. 1
d) Acho que cada um deve zelar pelos acertos e erros de seu trabalho. 5
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7) Para mim, trabalhar na condi¢do de liderado significa que:

a) Sou proativo. Faco o que deve ser feito. Ninguém precisa ficar me cobrando. 25
b) As vezes, faco o que deve ser feito quando alguém me cobra. 7
c¢) Se ninguém me cobrar, costumo me desviar do foco das tarefas. 1
d) Ndo gosto de ser liderado por ninguém. Ando com minhas pernas. 0

Neste quarto e ultimo bloco do questiondrio, as respostas dos PJs estdo relacionadas
as Competéncias Produtivas, que implicam em “um conjunto de conhecimentos, habilidades
e atitudes necessarias para que o individuo se torne cada vez mais apto para ingressar,
permanecer e crescer no mundo do trabalho” (COSTA, 2013, p. 149).

O “Aprender a Fazer” demanda um alinhamento entre todas as competéncias a
relatadas aqui nas analises, pois “os conhecimentos ndo terdo valor agum se forem ilhados,
armazenados, estocados. Trata-se de prover utilidade pratica e construtiva” (COSTA, 2013,
p.129).

O autor coloca a importancia do trabalho para o ser humano, como principal forma de
sobrevivéncia. Por meio do trabalho, suprem-se as necessidades basicas, como: “alimentacao,
saude, educacdo, moradia, lazer, transporte e cultura” (COSTA, 2013, p. 130).

Mas, nesse ponto, faz-se necessario a analise de que o mercado de trabalho tem se
apresentado bem dindmico e exigente, trazendo alguns fatores que confabulam para isso,
como: “as novas tecnologias, a globalizacdo dos mercados e as novas formas de organiza¢do”
(COSTA, 2013, p.133).

O mercado de trabalho tem esbogado um perfil para selecdo e admissdo dos
profissionais nas areas de atuacdo. Hoje, procura-se pessoas que desenvolvam as acdes com
habilidades como: “criatividade, polivaléncia, flexibilidade, facilidade para trabalhar em
grupo, proatividade; sintonia com as tecnologias de informacdo e comunica¢cdo; motivacdo;
atitude empreendedora e resiliéncia” (COSTA, 2013, p. 133-134).

Cada habilidade tem seu grau de importancia e variabilidade dependendo do ambiente

para aplicabilidade. Ao fazer o levantamento das respostas nos itens do questionario,
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percebeu-se que os PJs compreendem que uma boa comunicagdo, o bom uso do
discernimento, o uso das TICs, saber liderar e ser liderado, corroboram com sua competéncia
produtiva, que agrega trés habilidades, sendo elas: basicas, especificas e de gestado.

As habilidades basicas possuem a peculiaridade de serem perenes, sdao habilidades
Uteis por toda vida. Como ler, escrever, interpretar, criticar, soluciona situagdes-problema,
sdo exemplos dela. J& “as habilidades especificas podem ser desenvolvidas também em
amplas areas do setor produtivo” (COSTA, 2013, p. 139).

As habilidades de gestdo, possuem uma subdivisdo e cada uma delas com esséncia
especifica. A autogestdo, é a capacidade que um individuo tem em gerir a si mesmo, nesse
sentido, o educando que compreende e desenvolve as competéncias e habilidades do ser,
conviver e conhecer, aplicam de forma favoravel a sua carreira profissional. A cogestdo é o
trabalho realizado coletivamente, onde as partes se envolvem pelo todo e a equipe procura
sempre as melhores estratégias e solucdes para alcancar os objetivos. A heterogestdo “ é
trabalhar sobre o trabalho de outras pessoas”, nesse sentido, os PJs demonstraram aspectos
de flexibilidade e compreensao (COSTA, 2013, p. 140-141).

Assumir uma lideranca ndo requer apenas responsabilidade, mas também
corresponsabilidade, pois quem um dia é liderado pode vir a ser lider e se faz necessario a
aplicabilidade de todas as competéncias e habilidades inferidas no seu processo de

aprendizagem escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A natureza humana ao ser estudada, oferta varios viezes e possibilidades de analises;
neste trabalho, isto aconteceu por meio da aplicacdo de um questionario virtual que abordou
guestoes envolvendo os quatro pilares da educacdo interdimensional, sendo estes, parte das
premissas que regem as EREMs.

Compreendeu-se que a Educacdo Integral e as premissas que permeiam o trabalho das
Escolas Estaduais de Referéncia em Ensino fomentam o protagonismo juvenil, a partir de
trabalhos localizados que estabelecem conexdao com a realidade dos alunos que frequentam

estas escolas. Nessa perspectiva, os dados aqui apresentados, também corroboram com a
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pratica docente, ao permitir um olhar para o discente, pois ao passo que numericamente os
PJs conseguem compreender o sentido e funcdo dos pilares para a sua formacdo
interdimensional, é preciso considerar que os poucos que destoam nas percepgbes e
conceitos necessitam de atencao e cuidado.

Sendo assim, a relagao professor-aluno tem um cunho relevante. A mediagao por meio
da prética docente, pode estimular e proporcionar um desenvolvimento integral dos alunos,
durante sua vida escolar e ndo sé na ultima etapa da educacdo basica.

Vale ressaltar que a educacgdo integral, com viés na formacao integral do sujeito e
desenvolvimento de suas competéncias, deve ser proporcionada aos alunos durante o seu
processo formativo, sem exclusdo de participacdo, uma vez que o autoconhecimento,
autocontrole, autocuidado corroboram para construcdo de projetos de vida consolidado, e
também um estado de consciéncia real, em que pode-se entender e solucionar os problemas

reais.
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RESUMO: Partindo do pressuposto de que muitos professores de matematica da educacdo basica
fazem do livro didatico o carro chefe dos seus recursos didaticos, a presente pesquisa procurou
analisar, a luz da Teoria dos Campos Conceituais, a natureza de problemas da rela¢do ternaria em livros
do 32 ao 52 ano do Ensino Fundamental, em uma colecdao de matematica adotada por escolas da Mata
Norte de Pernambuco. Este estudo é um recorte de uma pesquisa realizada no ambito da iniciacao
cientifica, em um projeto financiado pela Fundac¢ao de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de
Pernambuco - FACEPE. Adotamos uma metodologia qualitativa, na vertente de um estudo de caso
exploratério, utilizando o esquema do campo conceitual multiplicativo proposto por Magina, Merlini
e Santos (2016) como parametro para classificagdo e analise dos problemas identificados na colegéo.
Nos trés livros analisados, evidenciou-se a existéncia de 417 problemas multiplicativos, dos quais 125
(29,98%) pertencem a relagdo ternaria. Destes problemas da relagdo ternaria, 44 (35,2%) sao do eixo
comparag¢do multiplicativa e 81 (64,8%) do eixo produto de medidas. Dos problemas de comparagao
multiplicativa, 15 (34,09%) sdo da classe referente ou referido desconhecido e 29 (65,91%) sdo da
classe relagdo desconhecida. Ja os problemas do eixo produto de medidas: 17 (20,99%) sdo da classe
configuragdo retangular e 64 (79,01%) sdo da classe combinatéria. Percebe-se uma distribuicdo em
desequilibrio das situagdes-problema de relacdo ternaria encontradas nos livros, porém adequadas ao
nivel escolar e aos referenciais do curriculo proposto por ano.

Palavras-chave: Campos Conceituais, Estruturas Multiplicativas, Livro Didatico.

INTRODUCAO

Inicialmente, cabe aqui apresentar as motivacdes do estudo. A escolha pela andlise de
livros didaticos de matematica esta fundamentada no pressuposto de que os professores que
ensinam matematica na Educacdo Basica (licenciados em matemadtica e pedagogos) recorrem
ao livro didatico como principal recurso/ferramenta didatico(a) para suas aulas. Assim, dada
a importancia que o livro assume no processo de ensino e aprendizagem de matematica,
discutir e analisar como estes abordam os conceitos matematicos é de extrema relevancia

para que o professor saiba como e quando usa-lo em suas aulas.
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Por outro lado, escolhemos analisar os conceitos do Campo Conceitual Multiplicativo
porque os conceitos desse campo conceitual estdo presentes em toda o ensino basico,
assumindo um papel importante no conhecimento matematico que o estudante deve
desenvolver durante sua formacdo escolar na Educacdo Bdsica. Vale pontuar que Vergnaud
(1983; 1988; 2009), idealizador da Teoria dos Campos Conceituais, entende que um campo
conceitual se desenvolve por um longo periodo de tempo, sendo favorecido pela experiéncia
oportunizada pelos anos, da maturacdo inerente ao desenvolvimento biolégico e a
aprendizagem que é oportunizada principalmente pela escola (LAUTERT, CASTRO FILHO,
SANTANA, 2017). Isso se verifica quando olhamos para o curriculo da Educacdo Basica.
Conteldos como: as operagdes de multiplicacao e divisao, regra de trés simples e composta,
analise combinatdria, dentre outros, sdo tematicas presentes no curriculo e que se relacionam
com o Campo Conceitual Multiplicativo ou Estruturas Multiplicativas.

Desse modo, analisar a forma como o livro didatico de matematica aborda os conceitos
multiplicativos é de extrema relevancia para que o professor seja norteado sobre como usar
o livro ao ensinar conteldos que estdo inseridos nesse campo conceitual. Pelo exposto,
acredita-se que os resultados aqui discutidos sdo de relevancia a formacdo de professores.

Para além disso, estudar como os livros didaticos trabalham os conceitos da relagao
ternaria, como os conceitos de combinatodria, drea e volume, mostra-se extremamente
relevante para entender se esse recurso didatico, que é tao usado pelos professores da
Educacdo Basica, esta propondo situacdes-problema que favorecem a construcdo conceitual
adequada, pois, segundo a Teoria dos Campos Conceituais os conceitos ganham significado a
partir de uma variedade de situa¢cdes (VERGANAUD, 1983; 1988; 1991; 1993; 1994; 2003;
2009).

O presente artigo é um recorte de uma pesquisa intitulada “Situacdes do campo
conceitual multiplicativo em livros didaticos de matematica dos anos iniciais do ensino
fundamental: um estudo exploratdério na Mata Norte de Pernambuco”, desenvolvida no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - PIBIC, sob financiamento
da Fundacdao de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco — FACEPE. Esse

estudo teve por base tedrica a Teoria dos Campos Conceituais ou TCC, cujo idealizador é o
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francés Gérard Vergnaud (1933 - 2021). Professor, matematico e psicélogo, Vergnaud fez
grande contribuicdo para a Educacdo, em especial para a Educacdo Matematica. Para ele, as
situagOes-problemas ou situagdes tém grande importancia na formagao de conceitos, sendo
elas o ponto de entrada para um dado campo conceitual (VERGANAUD, 1983; 1988; 1991;
1993; 1994; 2003; 2009).

Considerando que Vergnaud (VERGANAUD, 1983; 1988; 1991; 1993; 1994; 2003; 2009)
dd grande importancia a resolucdo de situacdes-problema no processo de aprendizagem, uma
vez que busca entender como o sujeito aprende em contato e entendimento sobre uma
diversidade de situacdes (CARVALHO, AGUIAR, 2008), este artigo analisa a natureza das
situagOes-problema presentes em livros didaticos de matemadtica. Mais especificamente,
objetiva-se discutir a natureza das situacdes multiplicativas da relacdo terndria presentes em
livros didaticos de matematica do terceiro ao quinto anos do ensino fundamental, usando
como base o quadro de Magina, Merlini e Santos (2016), que trata de uma releitura da
classificacdo dada por Vergnaud para os problemas multiplicativos. Os livros analisados fazem
parte de uma colecdo de livros de matematica que é adotada por oito dos 17 municipios da

regido da Mata Norte do estado de Pernambuco.

A TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS E AS ESTRUTURAS MULTIPLICATIVAS

A Teoria dos Campos Conceituais ou simplesmente TCC (VERGNAUD, 1983; 1988;
1991; 1993; 1994; 1996; 2003; 2009) é uma teoria da aprendizagem pds-construtivista que
concebe que o conhecimento estd estruturado em campos conceituais e procura entender
como os conceitos sdo construidos pelo sujeito quando este aprende a partir da resolucdo de
problemas. Isto é, o foco da teoria do Vergnaud é o sujeito-em-situacao, diferenciando-se do
foco piagetiano do sujeito epistémico (CARVALHO, AGUIAR, 2008). Essa teoria entende que o
alicerce para formacdao de um conceito é a experiéncia do sujeito somada a maturacdo
bioldgica e social e a aprendizagem que é fornecida principalmente pela escola.

Magina, Merlini e Santos (2014, p. 520) definem campo conceitual como sendo “um

conjunto de problemas ou situagdes, cuja analise e tratamento requerem varios tipos de
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conceitos, procedimentos e representagées simbdlicas, os quais se encontram em estreita
conexao uns com os outros.”

De modo sintético, essa teoria pds-construtivista de aprendizagem compreende que o
conhecimento:

a) Emerge da resolugdao de problema, uma vez que Vergnaud (1983; 1988) procura
entender como o sujeito aprende em situacao;

b) E fruto de uma triade - o conjunto de situagdes (S), o conjunto de invariantes
operatoérios () e o conjunto de representagdes simbdlicas (R), o chamado SIR. Onde o
conjunto das situacdes é responsavel por atribuir significado ao conceito, o conjunto
dos invariantes operatérios representa aquilo que se preserva no conceito e o
conjunto das representacdes simbdlicas é formado pelos esquemas simbdlicos que sdo
utilizados para a resolucdao de uma dada situacgao;

c) Desenvolve-se por um longo periodo de tempo; e

d) Inicia-se com validade restrita, quanto a formagao de conceitos.

Vergnaud (1983; 1988; 1991; 1993; 1994; 2003; 2009) fala em campo conceitual e ndo
em conceitos isolados porque um conceito, por mais elementar que seja, ndo se forma a partir
de um sé tipo de situagdo e uma situagdo, por mais simples que seja, ndo se analisa com um
sé conceito. Além disso, salienta-se que “a construcdo e apropriacao de todas as propriedades
de um conceito ou todos os aspectos de uma situacdo é um processo longo” (CARVALHO;
AGUIAR, 2008, p. 212).

Existe uma diversidade de campos conceituais. Vergnaud se detém, em sua obra, a
falar de dois deles: o Campo Conceitual Algébrico e o Aritmético, sendo esse segundo dividido
em dois: o Campo Conceitual Aditivo e o Campo Conceitual Multiplicativo. O presente trabalho
aborda o Campo Multiplicativo ou Estruturas Multiplicativas, que se define como o conjunto
formado pelas “situacdes que podem ser resolvidas com o uso de uma ou de vdrias
multiplicacdes ou divisdes e os conceitos e teoremas que permitem analisar e resolvé-las,
como, por exemplo: proporcdo simples, proporcao multipla, fracdo, multiplo, divisor, entre

outros” (LAUTERT; CASTRO FILHO; SANTANA, 2017, p. 19).
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Magina, Merlini e Santos (2016) fazem uma releitura da obra de Vergnaud quanto as
situacdes do Campo Multiplicativo e classificam essas situacdes em relacoes, eixos, classes e

tipos, conforme esquema da Figura 1.

Figura 1: Esquema do Campo Conceitual Multiplicativo

Estrutura
Multiplicativa
Relacoes) 3 {Quaternéria‘ i > .Ternérial
SN—r’ |
{Eixos) Proporgéo | [Proporgao |Proporgéo| | Comparacéo | ' Produto de |
Simples Dupla Multipla \ Multiplicativa | Medidas
l' — J |1 |
oo Um Muitos Relacao | | Referente | Configuracdo combina
Classes 9 para [ — para descognhe‘ ou Referido Retangular torla'
muitos muitos cida desconhecido| l 1
(Txl)osy_.) Discreto| | Continuo Discreto | \vConti.nuog Continuo | | Discreto

Fonte: Magina, Santos e Merlini (2016, p. 77).

Conforme o quadro acima, quanto as relacGes tém-se duas: a relagcdo quaternaria e a
ternaria.

Para a relacdo quaterndria ha trés eixos: proporc¢ao simples, dupla e multipla, podendo
cada uma dessas ainda pertencerem a duas classes: um para muitos e muitos para muitos. A
correspondéncia um para muitos acontece quando a relagcdo entre as quantidades esta
explicita. Por exemplo: um carro tem quatro rodas. Quantas rodas tém cinco carros? Nota-se
explicitamente a relacdo um para quatro (MAGINA, SANTOS, MERLINI, 2014). Ja na
correspondéncia muitos para muitos a relacdo entre as quantidades esta implicita. Por
exemplo: A cada cinco bombons comprados, a loja Boa Compra dd trés caramelos de brinde.
Se Ana comprar 15 bombons, quantos caramelos ela ganhard? (MAGINA, SANTOS, MERLINI,
2014).
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J4 quanto ao tipo de grandeza que esta envolvida na situagdao-problema pode esse
problema ser classificado como sendo do tipo discreto — que envolve grandezas passiveis de
serem contadas — ou do tipo continuo, que sdo os problemas que envolvem grandezas
passiveis de serem mensuradas, podendo assumir valores decimais. Sdo exemplos de
grandezas continuas: quantidade em metros, quantidade em quilogramas, valor em dinheiro,
dentre outras. Sdo exemplos de grandezas discretas: quantidade de bombons, quantidade de
carrinhos, quantidade de caixas, dentre outras.

Por outro lado, os problemas da relagdo ternaria podem pertencer a dois eixos: o eixo
comparacdao multiplicativa e o eixo produto de medidas. O eixo comparacdo multiplicativa
divide-se em duas classes: relacdo desconhecida e referente ou referido desconhecido,
podendo os problemas serem do tipo discreto ou continuo. Ja os problemas do eixo produto
de medidas podem ainda ser inseridos em duas classes: configuragdo retangular — que envolve
grandezas apenas do tipo continuo - e combinatéria - que envolve grandezas apenas do tipo
discreto.

Os problemas multiplicativos ou situacdes multiplicativas que se inserem na relacdo
guaterndria sdo as situacées que envolvem duas ou mais grandezas ligadas por uma relacdo
proporcional. Quando existem duas grandezas, tem-se 4 medidas: duas de uma grandeza e
duas de outra grandeza. Diz-se que hd medidas de natureza distintas. Os problemas sdo
tipicamente estruturados na forma: a estd para b assim como c estd para d, onde se tem
determinadas 3 medidas e procura-se determinar uma quarta. Esses problemas sdo, segundo
a TCC, os problemas mais elementares da relagdo quaterndria e por isso sdo os primeiros a
serem trabalhados na escola. Abaixo segue um exemplo que apresenta uma situacdo

multiplicativa da relagdo quaterndria, eixo proporc¢ao simples, do tipo discreto.

Exemplo 1: Joana sabe que em um pacote ha 6 biscoitos. Ela tem 5
pacotes. Quantos biscoitos Joana tem?
Fonte: Lautert, Castro Filho e Santana (2017)
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Como o foco desse artigo ndo é a relagao quaternaria, ndo se aprofundara a discussao

nela e abordaremos, nesta direcao, a relacdo ternaria.

A Relagao Ternaria

Quanto a relagdo ternaria, Magina, Merlini e Santos (2014, p. 522) esclarecem que:

Diferentemente das relacdes quaterndrias, as ternarias sdo tratadas como
uma relacao entre dois elementos, de naturezas iguais ou distintas, que se
compdem para formar um terceiro elemento. Por exemplo, multiplicam-se
centimetros por centimetros (unidade de medida linear), resultando
centimetros quadrados (unidade de medida de superficie) ou, ainda,
meninos dancarinos x meninas dancarinas, produzindo pares de dancarinos.
Em outras palavras, os dois elementos (quantidade de meninos e meninas)
estdo ligados por uma relacdo multiplicativa que resultard o nimero total de
pares possiveis, isto é, o produto entre o conjunto de meninos (por exemplo:
formado por trés meninos) e o conjunto de meninas (por exemplo: formado
por quatro meninas) resulta no conjunto de possiveis pares.

Como ja observado no quadro da Figura 1, a relacdo ternaria tem dois eixos. Os
problemas do eixo comparacdo multiplicativa envolvem trés elementos, nominados:
Referente, que é a medida referencial de onde se estabelece a comparacao; Referido, que é
a medida que depende do referente; e Relagdao, que é o operador escalar que relaciona o
referente e o referido (LAUTERT, CASTRO FILHO, SANTANA, 2017). Problemas desse eixo
envolve ideias de ‘vezes mais’, ‘vezes menos’, ‘vezes maior’ e ‘vezes menor’. Um exemplo de

um problema protétipo desse eixo é apresentado no Exemplo 2:

Exemplo 2: Jodo tem 7 carrinhos, e Pedro tem trés vezes mais carrinhos
gue Jodo. Quantos carrinhos tem Pedro?
Fonte: Autores

Os problemas do eixo comparacdo multiplicativa pode ser do tipo discreto ou continuo.
E podem ainda pertencer a duas classes: Relacdo desconhecida e referente ou referido
desconhecido. O problema do exemplo 2 é da classe referente ou referido desconhecido. O

exemplo 3, a seguir, apresenta uma situagdo-problema da classe relagao desconhecida.
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Exemplo 3: Jodo tem 20 figurinhas e Carlos tem 4. Quantas vezes Joao
tem mais figurinhas que Carlos?
Fonte: Autores

Ja os problemas do eixo produto de medidas sdo estruturados da forma A x B=C, onde
A, B e C sdo valores de naturezas distintas, podendo A e B serem de mesma natureza ou nao.

Lautert, Castro Filho e Santana (2017, p. 37) pontuam que:

Vergnaud (2014, p. 264) afirma que elas podem envolver uma multiplicacao,
guando se quer “encontrar a medida-produto, conhecendo-se as medidas
elementares” ou uma divisdo, quando se procura “as medidas elementares”,
conhecendo-se a outra e a medida-produto.

Os problemas desse eixo podem ser da classe configuracdo retangular ou
combinatéria. Os problemas da classe configuracdo retangular envolvem dareas e volumes e
sao geralmente trabalhados nos dois Ultimos anos dos anos iniciais do ensino fundamental,

conforme o Exemplo 4.

Exemplo 4: Um terreno retangular tem 3 metros de largura e 5
de comprimento. Qual a area desse terreno em metros
quadrado?

Fonte: Autores

Por outro lado, nos problemas multiplicativos da classe combinatéria “é possivel fazer
o produto entre as quantidades de elementos de dois conjuntos e se determinar a quantidade
de elementos de um novo conjunto." (LAUTERT, CASTRO FILHO, SANTANA, 2017, p. 40),

conforme apresentado no Exemplo 5.

Exemplo 5: Em uma padaria ha coxinhas de dois tipos de massa e
cinco tipos de recheio. Quantas op¢des tem uma pessoa que quer
comprar uma coxinha nessa padaria?

Fonte: Autores
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Ha muito o que se discutir e detalhar acerca da TCC e do quadro de Magina, Merlini e
Santos (2016). No entanto, focamos no presente texto na apresentacao sintese das Estruturas
Multiplicativas e no entendimento das situacdes-problema de relacdo ternaria (objeto de

nossa investigacao).

METODOLOGIA
A pesquisa foi realizada sob uma abordagem qualitativa, na busca por uma

interpretacao aprofundada dos fatos, neste caso, a andlise de situacées-problema da relacdo
ternaria em livros didaticos de matematica do 32 ao 52 ano de uma colecado de livros didaticos
de matematica adotada por oito dos 17 municipios que compdem a Mata Norte de
Pernambuco. Além disso, tratou-se de um estudo exploratério, uma vez que sua abordagem
é bem delimitada e especifica - o foco é o Campo Multiplicativo, um dentre muitos dos campos
conceituais existentes.

As primeiras atividades de pesquisa estiveram centradas no estudo da literatura. Foi
realizada uma pesquisa bibliografica vasta a fim de se dominar o referencial teérico do estudo:
A Teoria dos Campos Conceituais. Em um segundo momento, alguns documentos como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros para a Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco foram consultados, a fim de se entender como esses documentos recomendam
o ensino de conceitos multiplicativos nos anos iniciais do ensino fundamental.

Em paralelo a consulta aos documentos oficiais, os esforcos de pesquisa estiveram
concentrados em fazer um levantamento das colecdes de livros didaticos de matematica que
eram adotadas por cada municipio que faz parte da regido da Mata Norte de Pernambuco,
regido onde o presente estudo foi realizado. Para isso, os pesquisadores entraram em contato
com cada secretaria de educacdo de cada municipio da regido, identificando a colecdo de
matematica adotada pelo municipio para os anos iniciais do ensino fundamental, para que se
chegasse a cole¢do mais adotada na regido e objeto da analise: Colecdo Apis (DANTE, 2017).

A colecdo analisada é composta por cinco livros, um livro para cada um dos cinco

primeiros anos do ensino fundamental. Cada livro é composto por oito capitulos ou unidades.
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Mapeados os capitulos, compuseram esta pesquisa a analise dos 24 capitulos dos livros do 3°
(terceiro), 42 (quarto) e 52 (quinto) anos que especificamente abordam as rela¢des ternarias.
No estudo desses capitulos dos livros foram levantadas todas as situagdes multiplicativas
presentes neles, realizando-se analise a partir do quadro referéncia de Magina, Merlini e
Santos (2016).

A andlise e a classificacdo das situacdes multiplicativas encontradas nos capitulos de
cada livro foram realizadas pelos pesquisadores de forma individual e discussGes em grupo,

até que o consenso fosse atingido.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Nos trés livros (32, 42 e 52 anos) constatou-se a existéncia de 125 problemas da relacado

ternaria de um total de 417 problemas multiplicativos. Isto é, 29,98% das situagdes

multiplicativas presentes nos trés livros analisados sdo da relacdo ternaria, conforme o

Quadro 1.
Quadro 1: Problemas da relagao terndria nos livros analisados
Relacdo Ternaria
125
(29,98%)
Comparagdo Multiplicativa Produto de Medidas
a4 81
(35,2%) (64,8%)
Referente', Referid C 3
eferente\ . riee Relagdo desconhecida onfiguracdo Combinatodria
desconhecido retangular
15 29 17 24
{34,085) (65,01%) (20,99% {79,01%)

Fonte: Autores
Evidencia-se que ndo ha equidade na distribuicdo de situacdes da relacdo terndria em
torno dos eixos e classes. Verificou-se que 44 (35,2%) dos problemas da relagdo ternaria sao

do eixo comparacao multiplicativa, ao passo que expressivos 81 (64,8%) pertencem ao eixo
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produto de medidas. Dos problemas de comparagao multiplicativa, 15 (34,09%) sao da classe
referente ou referido desconhecido e 29 (65,91%) sdo da classe relacdo desconhecida. Ja os
problemas do eixo produto de medidas estdo assim distribuidos: 17 (20,99%) sdo na classe
configuragdo retangular e impressionantes 64 (79,01%), da classe combinatéria. A énfase dada
as situagOes-problema da classe combinatéria é um ponto positivo encontrado na colegao,
embora isso aponte uma prevaléncia de situacdes multiplicativas da relacao terndria em torno
dessa classe.

Ressalta-se que de acordo com a Teoria dos Campos Conceituais, “para aprender um
conceito é necessdrio ter contato com diferentes situacdes que envolvam esse conceito”
(PEROVANO, 2019, p. 133). Desse modo, cabe discutir os motivos para as discrepancias dos
dados obtidos da andlise dos livros didaticos do 32 ao 52 ano. Conforme o Quadro 2,
analisamos como a BNCC (BRASIL, 2017) recomenda o ensino de conceitos de area e volume
para o 39, 42 e 52 anos, uma vez que esses sao 0S conceitos nos anos iniciais do ensino
fundamental, em evidéncia, que abarcam situa¢des da classe configuracao retangular.

Quadro 2: Objetos de conhecimento da BNCC quanto ao ensino dos conceitos de area e
volume do 32 ao 52 ano

Unidade Tematica: Grandezas e Medidas

Ano Objetos de Conhecimento

3¢ Comparacado de areas por superposicdo

Areas de figuras construidas em malhas
guadriculadas

Medidas de comprimento, area, massa,
tempo, temperatura e capacidade:
utilizacdo de unidades convencionais e
relagdes entre as unidades de medida mais
usuais

Areas e perimetros de figuras poligonais:
algumas relagcdes

Nocdo de volume

Fonte: Autores, baseados em Brasil (2017, p. 288, 292, 296)
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Pelo Quadro 2, percebe-se que os objetos de conhecimento recomendados pela BNCC
para o 32 e 42anos, quanto ao ensino dos conceitos de drea e volume, tratam desses conceitos
de modo intuitivo. Nota-se ainda a inexisténcia de recomenda¢bes quanto ao ensino do
conceito de volume. Por outro lado, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 296) recomenda para o 52 ano
os objetos de conhecimento que envolvem conceitos de drea mais sofisticados do que os do
32 e 42 anos. E ainda aponta o trabalho com a nocdo intuitiva de volume. Isso pode justificar
o numero de situacdes multiplicativas na classe configuracao retangular identificadas nos
livros da colecdo analisada, visto que os problemas de area e volume, caracteristico dessa
classe, ficam concentrados no ultimo ano do primeiro segmento do ensino fundamental.

Portanto, percebe-se uma distribuicdo em desequilibrio das situacdes-problema de
relacdo ternaria encontradas nos livros, porém adequadas ao nivel escolar e aos referenciais

do curriculo proposto por ano.

Problemas da relagao ternaria no livro do 32 ano

Em analise apenas do livro do 32 ano, evidenciou-se que apenas 5 (8,92%) das 56
situagdes multiplicativas encontradas nesse livro sdo da relagao ternaria. Um nimero muito
baixo, mas que esta de acordo com o que propde a TCC, uma vez que Vergnaud (1983; 1988;
2009) defende que os primeiros problemas multiplicativos que devem ser apresentados aos
estudantes nos primeiros anos de escolaridade devem ser problemas da relagdo quaternaria,
mais especificamente do eixo proporg¢do simples, por esses serem mais simples. Desse modo,
esperava-se um quantitativo relativamente baixo de problemas da rela¢do terndria nesse ano
de ensino. O Quadro 3 mostra como os problemas da relagdo ternaria do 32 ano estdo

distribuidos em rela¢do ao quadro de referéncia proposto por Magina, Merlini e Santos (2016).
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Quadro 3: Problemas da relagdo ternaria no livro do 32 ano

Relacdo Terndria
5
(8,92%)
Comparacao multiplicativa Produto de Medidas
2 3
(4054) (50%)
Referente’, Referid Confi
rente\ ) rae Relacdo desconhecida nfiguracio Combinatdria
desconhecido retangular
2 a o 3
{100%) {03%) (0% {100%%)

Fonte: Autores
Dado o baixo niumero de situa¢cdes multiplicativas da relacdo terndria nesse livro, ndo
ha muito o que se discutir. No entanto, vale a observacdo de que ndo foram encontradas
situagdes da classe relagdo desconhecida nem da classe configuragao retangular, embora esta

ultima tenha respaldo na BNCC como observado anteriormente.

Problemas da relagao ternaria no livro do 42 ano

Com relagdo a analise do livro do 42 ano, evidenciou-se que 54 (30,34%) das 178
situagdes multiplicativas encontradas nesse livro sao da relagdo ternaria. Analisando a
classificacdo dessas situacdes multiplicativas segundo o quadro referéncia de Magina, Merlini
e Santos (2016), observou-se que 15 (27,78%) desses 54 problemas sdo do eixo comparacdo
multiplicativa, sendo 5 (33,33%) desses da classe referente ou referido desconhecido e 10
(66,67%) da classe relacdo desconhecida. Por outro lado, 39 (72,22%) dos 54 problemas sdo
do eixo produto de medidas, sendo 37 (94,87%) desses da classe combinatdria e apenas 2

(5,13%) da classe configuragdo retangular, conforme Quadro 4.
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Quadro 4: Problemas da relagdo ternaria no livro do 42 ano

Relagio Terndria
54
(30,34%)

Comparacdo Multiplicativa Produto de Medidas

15 39
(27,78%) (72,22%)

Referente\, Referido Configuracio
. Relacdo desconhecida Combinatdria
desconhecido retangular

5 10 2 37
(33,33%) {66,67%) (5,13%) {94,87%)

Fonte: Autores

Observa-se aqui o baixo quantitativo de problemas da classe configuracdo retangular
(apenas 2 das 54 situacdes multiplicativas). Atribui-se a isso o fato de que o conceito de area
comeca a ser trabalhado intuitivamente nesse ano da escolaridade e é abordado com
problemas mais sofisticados no quinto ano, como foi apontado anteriormente. Portanto, a
existéncia de poucos problemas da classe configuracdo retangular é justificada com base no
gue propde a BNCC para esse ano.

Além disso, tém-se um numero consideravel de situagdes da classe combinatéria. 37
(68,52%) dos 54 problemas da relacdo ternaria pertencem a essa classe. Nota-se assim um
trabalho inicial com o pensamento combinatério que vai ao encontro com o que recomenda
alguns documentos oficiais como os Parametros para a Educacdo Basica do Estado de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012), uma vez que o referido documento afirma no bloco

Estatistica e Probabilidade (tratamento da informacao) que:

Uma oportunidade privilegiada de articulacdo desse bloco com o campo das
operagbes numéricas é a exploragdo das ideias de combinatdria. O professor
pode elaborar situagdes em que o estudante seja levado a realizar diferentes
combinac¢des de elementos. Por exemplo, situagdes em que se pergunte ao
estudante, diante de duas calcas e trés camisas, de quantas maneiras
diferentes ele pode combina-las e quais sdo essas maneiras. (PERNAMBUCO,
2012, p. 58).
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Um outro ponto a se observar é a prevaléncia de situacdes do eixo produto de medidas
em comparagao com as situagdes do eixo comparag¢ao multiplicativa. No entanto, diante do
exposto anteriormente quanto aos problemas da classe combinatdria essa prevaléncia fica
parcialmente explicada. Esse desiquilibrio quanto a distribuicao de situagdes multiplicativas
nesses dois eixos da relacdo terndria, de maneira geral, leva-nos a entender que o livro do 4¢
ano nao apresenta situacées multiplicativas diversificadas como propde a TCC. Vergnaud
(1983; 1988; 1991; 1993; 1994; 2003; 2009) salienta que um dado campo conceitual se
desenvolve por um longo periodo de tempo e que nesse tempo os conceitos atrelados a ele
adquirem significado por meio de uma diversidade de situa¢des, como salienta Perovano
(2019, p. 133):

Assim, para aprender um conceito é necessdrio ter contato com diferentes
situagdes que envolvam esse conceito. Cabe destacar, também, que cada
situagdo traz consigo mais de um conceito e, a aquisicdo de um
conhecimento, por mais simples que seja, ndo pode ser adquirido a partir da
vivéncia de uma Unica situagao.

Isso indica que os livros analisados favorecem o desenvolvimento dos conceitos de
combinatéria, mas em contra partida pecam com poucos problemas de comparacao
multiplicativa, ndao favorecendo o desenvolvimento conceitual de forma paulatina durantes
0s anos escolares.

Por fim, resta discutir os problemas da relacdo ternaria presentes no livro do 52 ano.

Problemas da relagao terndria no livro do 52 ano

No livro do 52 ano evidenciou-se que 66 (36,07%) das 183 situagdes multiplicativas sao
da relagdo ternaria e ficam assim distribuidas: 27 (40,91%) das situacdes multiplicativas sdo
do eixo comparagao multiplicativa, sendo 8 (29,63%) desses da classe referente ou referido
desconhecido e 19 (70,37%) da classe relacdo desconhecida, e 39 (59,09%) do eixo produto
de medidas, conforme o Quadro 5. Evidencia-se aqui um equilibrio entre os problemas dos

dois eixos que ndo ocorreu no livro do 42 ano. Além disso, 15 (38,46%) dos problemas do eixo
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produto de medidas s3ao da classe configuracao retangular e 24 (61,54%) sdao da classe

combinatoéria.

Quadro 5: Problemas da relagdo terndria no livro do 52 ano

Relacdo Ternaria
66
(36,07%)
Comparacdo Multiplicativa Produto de Medidas
27 39
(40,91%) (59,09%)
Referente\, Referido . Configuracio . .
. Relacdo desconhecida Combinatdria
desconhecido retangular
8 19 15 24
(29,63%) (70,37%) (38,46%) (61,54%)

Fonte: Autores

Observa-se assim que, embora haja uma prevaléncia de situacées multiplicativas da
classe combinatéria no livro do 52 ano, encontra-se mais problemas da classe configuracao
retangular do que nos livros do 32 e 42 anos. Isso corrobora o que foi levantado no inicio dessa
discussdo: nesse ano de escolaridade aparecem problemas mais sofisticados que envolvem os
conceitos de area e volume, com problemas que envolvem o cédlculo de areas de algumas
figuras planas elementares e de volume, uma vez que nesse ano se trabalha tais conceitos de
forma mais formal, ao passo que nos anos anteriores se trabalha de forma mais intuitiva. Para
melhor elucidar o presente argumento, observe a Figura 2 que apresenta uma situacdo-

problema retirada do livro em discussao.
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Figura 2: Situagao-problema do livro do 52 ano

0 A turma de Marcos quer fazer uma grande bandeira triangu
lar com tecido, como a da figura ao lado. A base da bandei- 3m |

ra medira 4 metros e a altura medira 3 metros '

Quantos metros quadrados de tecido a bandeira terd? 6 m
A v 12 1

| ] 2 ) = 6

Observando o problema, nota-se que ele trata formalmente do conceito de area de
uma regido triangular. Salienta-se que calculos mais sofisticados de areas e volumes serdo
exigidos dos alunos a medida que eles avancarem em sua escolariza¢cdo e forem construindo
o campo multiplicativo e dominando os conceitos, invariantes operatérios e representacoes
simbdlicas que a ele estdo associados. Essa proposta de um curriculo em espiral vai ao
encontro dos pressupostos da Teoria dos Campos Conceituais, uma vez que o entendimento
de conhecimento pela teoria é justamente o de um saber que é construido de forma continua
a partir da resolucdo de problemas.

Outro ponto a ser destacado é a discrepancia entre os problemas das classes referente
ou referido desconhecido e relagdo desconhecida. Por esta razao, infere-se que o livro do 52
ano privilegia situacdes da classe relagdao desconhecida em detrimento de situagdes da classe
referente ou referido desconhecido. Assim, cabe ao professor que adota esse livro procurar
complementar o estudo de conceitos do eixo comparacdo multiplicativa com outras situacdes-
problema a fim de contribuir com o desenvolvimento conceitual dos seus alunos, visto que
“Vergnaud (1990) aponta que para que os individuos desenvolvam e construam determinado
conceito se faz necessdrio o dominio de trés aspectos ou conjuntos, e um deles é um conjunto
das varias situacdes que dio significado ao conceito” (ARAUJO, SANTOS, 2016, p. 10). Além

disso, Santos, Silva e Silva (2019, p. 155) esclarecem que:

[...] na aprendizagem da matemdtica escolar, é preciso que o estudante entre
em contato com uma variedade de situagBes para que ocorra a
aprendizagem de um dado conceito. Por isso, é necessario que o professor
ofereca aos estudantes vdrias situagGes que |hes permitam a expansao de
seus conhecimentos. Nessa perspectiva, é papel do professor, mediador,
promover essas experiéncias diversificadas.
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Por isso, cabe ao professor complementar as situagdes que o livro ndo abarca com
variedade suficiente ou adequada para o ano escolar em questdo. E isso, embora seja
constatado na presente analise, pode ser considerado para qualquer livro que o professor
utilize, uma vez que o professor note a auséncia de problemas de uma determinada natureza,
cabendo a ele complementar com situagdes retiradas de outros livros ou elaboradas por ele

préprio, a fim de favorecer a constru¢do conceitual adequada dos seus estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se que os problemas da relacdo terndria presentes em livros didaticos de
matematica do 32 ao 52 ano da colecdo de livros de matematica mais adotado na regido da
Mata Norte de Pernambuco estdo concentrados na classe combinatdria e isto encontra
amparo em recomendacdes de documentos oficiais como os Parametros para Educacao
Basica do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012), que recomenda o ensino de
combinatéria para os anos iniciais do ensino fundamental.

Além disso, observou-se que as situagcdes multiplicativas da classe configuracao
retangular aparecem em sua maioria concentradas no livro do 52 ano, por esse ser o ano da
escolaridade em que conceitos mais formais de area e volume comecam a ser trabalhados
com os alunos.

Mediante as andlises nos livros objeto de estudo, entendemos que a Teoria dos
Campos Conceituais se apresenta como uma teoria de aprendizagem que ajuda o professor
de matematica a apresentar para seus alunos um numero variado de situa¢des a fim de
favorecer o desenvolvimento dos conceitos matematicos no ambito escolar. Além disso,
salienta-se a importancia de se analisar livros didaticos de matematica, pois ele se apresenta
como principal recurso/material didatico utilizado pelo professor da educac&o basica. Por isso,
acreditasse que a presente pesquisa contribuird positivamente para a formacdao de
professores.
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EXTENSAO COMO PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO REMOTO EM TEMPOS
DE PANDEMIA: Um estudo de extensao promovido por alunos do sétimo
periodo do curso de administragao da Universidade Federal do Piaui —
UFPI
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Resumo: O distanciamento social decorrente da pandemia de coronavirus trouxe impactos em
todos os setores, principalmente no processo educacional tradicional. Novas formas de realizar
extensdo foram necessarias e assim surgiu o curso de extensdo ,Tdpicos Especiais em
Administragcdo Publica: Desafios e Tendéncias no Cenario Atual “, ministrado inteiramente de
forma remota. A proposta desse artigo é demonstrar os resultados da atividade e, para tal, foi
realizada uma pesquisa descritiva de abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta
de dados um questiondrio online aplicado aos 90 participantes assiduos até o final do curso,
contendo 15 perguntas, sendo 02 abertas e 13 fechadas. O curso foi promovido por alunos do
sétimo periodo do Curso de Administragdo Publica da Universidade Federal do Piaui — CEAD/UFPI
no Polo de Santa Cruz do Piaui, na modalidade de Ensino a Distadncia — EaD. Como estratégia de
substituicdo do estagio presencial. Os resultados revelam que a operacionalizagao da atividade
de extensdo no quesito organiza¢ao, metodologia e ministrantes foi avaliada entre 6timo e
excelente; a tematica promovida foi avaliada como excelente, atendendo as expectativas dos
participantes e quanto a qualidade, o curso de extensdo atingiu 100% das expectativas e agregou
conhecimento para 98% dos participantes.

Palavras-chaves: curso de extensdo, ensino Remoto, isolamento social, estagio supervisionado.

INTRODUCAO

O cendrio atual marcado pelo isolamento social devido a pandemia do SARS-CoV-2
veio precedido de mudancas e novas adequacdes em todos os setores, principalmente no
quetange ao processo educacional tradicional. Toda a cadeia do setor passou por ajustes
para se adaptar a nova realidade e, um dos ensinamentos unanimes é o de que a crise fez
muita gente entender que o ensino online é possivel.

Dessa forma, houve a adoc¢do de metodologias alternativas e novas formas de
ensino utilizando tecnologias da informagdao e comunica¢do como pratica pedagdgica para

oensino remoto. Ressalta-se que, mesmo em contextos extremos como esse, o direito a



Il CIESA

| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE

17 a 19 de novembro de 2021
PPGFPPI|
luPe

UPE Campus Petrolina

educacdo esta previsto na Constituicdao Federal (BRASIL, 1988), em seu Art. 205: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaborag¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparopara o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.”

Essa situagao inusitada fez urgir a necessidade de inovagcdao perante o ato de
lecionar, buscando alternativas inovadoras para levar conhecimento aos alunos, com o
intuito, sobretudo, de prover autonomia aos estudantes no seu processo de
aprendizagem (MARQUES, 2020 apud FORMOSINHO; MACHADO; MESQUITA, 2015).

Pedrosa (2020) afirma ser necessdria que a tecnologia na educacdo ndo seja vista
apenas como objeto ou ferramenta auxiliar no processo de ensino, mas como
instrumento de intervencdo na construcdo de uma sociedade igualitariamente
democratica, capaz de produzir pensamentos criticos e intervir em certos determinantes.

No que tange ao sistema de educacao e, deste modo, para aqueles que estdo em
fase de finalizacdo do curso que precede a obrigatoriedade de estdgio curricular
supervisionado, questionou-se qual metodologia seria usada para a substituicao
tempordria dessa atividade.

Neste sentido, a Universidade Federal do Piaui (UFPI) por meio do curso de
Administracdo Publica, na sua modalidade EaD, propds como substituicio do estagio
presencial, a elaboracdao de uma atividade de extensdao de forma remota que suprisse a
sua carga hordria, haja visto que o estagio presencial tornou-se invidvel.

Deste modo, a atividade justificou-se pela necessidade de preencher a carga
horariado estagio obrigatdrio supervisionado por meio de criacdo de um curso de
extensdao com tematicas em administracao publica centrada no contexto pandémico.

Sendo assim, por meio de tecnologias de informacdo e comunicacdo —TICs, o curso
de extensao foi realizado de maneira remota entre os dias 21 de agosto e 04 de setembro
de 2020, tendo como publico alvos os gestores publicos, iniciativa privada e académica do
curso em questao.

Portanto, o objetivo desse estudo é verificar se a tematica promovida pelo curso

deextensdo ofertado como pratica pedagdgica de ensino remoto atendeu as expectativas
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e desideratos de conhecimento para os participantes, bem como avaliar a qualidade da
sua operacionalizagao.

O artigo estd dividido em cinco partes, sendo a primeira constituida pela
introducdo, onde sdo apresentados os aspectos gerais do estudo. A segunda parte
descreve revisao de literatura e a terceira parte compreende a metodologia adotada no
estudo. Na quarta parte é apresentada a discussdo e analise dos resultados, e por fim, na

quinta parte sdo feitas as consideracdes finais sobre o estudo aqui elencado.

BREVE CONTEXTO

Com o surgimento da Pandemia do Coronavirus em 2020, foram levantadas
discussdes de como o ensino educacional seria ofertado desde entdo. Portdes fechados e
alunos distantes das salas de aulas, esse cenario com milhares de escolas fechadas em
diversos paises ndo se repetia desde a Segunda Guerra Mundial, evidenciando novamente
todo o zelo que devemos ter com o ensino, que desta vez foi escancarado pela relagdo indireta
entre Educacdo e Coronavirus. e nesta perspectiva, Barbosa, Batista e Viegas (2020, p. 265)
discorrem que:

As propostas em debate no atual momento sdo de educagdo a distancia,
aulas remotas, plataformas de ensino entre outras e sdo muitas que vem a
mobilizar as instituicbes de ensino em todas as instancias, mas
principalmente as instituicdes de ensino superior. Suas propostas
metodoldgicas de interacdo do professor com o aluno, nomeadas de chats,
foruns, salas de tarefas e uma infinidade de ferramentas disponiveis na qual
os envolvidos ndo dominam sua utilizacdo, o que nos traz ao embate se
somos seres tecnoldgicos, porém, ndo dominamos tais tecnologias e suas
metodologias. (BARBOSA et al, 2020, p. 265)

E importante para contextualizacdo desse artigo, destacar a conceituacdo e a
definicdo da importancia da extensdo universitdria, tanto para os extensionistas quanto
para a comunidade em geral. O conceito definido apds debate realizado pelo Férum de
Pro-Reitores de Extensao das Universidades Publicas Brasileiras — FORPROEX é:

A Extensdo Universitdria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, é um processo interdisciplinar, educativo,
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cultural, cientifico e politico que promove a interacao transformadora entre
Universidade e outros setores da sociedade. (FORPROEX, 2012, p. 15).

Essa definicdo retrata a postura de uma instituicdo de ensino superior perante a
comunidade, salientando que conforme o Artigo 207 da Constituicdo Brasileira, a
extensdo estd presente no principio de indissociabilidade juntamente com o ensino e a
pesquisa. Extensdo é a forma de articulacdo entre universidade e comunidade através de
acles e, como sugeridas pelo nome, é estender a universidade para além de suas
fronteiras, interagindo ndo apenas com a comunidade académica, mas com a comunidade
externa (PNEX, 2001).

No ambito da UFPI, as acdes de extensdo “sdo de natureza académica,
interdisciplinar, educativa, cultural, cientifica e politica que promovem a interacdo
transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade” (UFPI, 2015, p. 84),
salientando ainda que ac¢des culturais da extensdao Universitaria sao de grande
importancia, para a aceitacao da UFPI e de suas a¢les junto a sociedade, destacando que
estas agdes sao um dos pontos destacados pela instituicdo como responsabilidade social
(UFPI, 2015).

No dia 11 de marc¢o de 2020, a Organizacdao Mundial de Saude (OMS) declarou a
pandemia de COVID 19, de forma rapida o virus se espalhou, causando grandes impactos
na sociedade como um todo. No Brasil e no mundo vivemos hoje uma crise sanitdria e
dentre muitas areas afetadas, a educa¢ao é uma delas. As principais medidas de protecao
contra o virus incluem a utilizacdo de mascara, higienizacdo das maos, distanciamento
social e a quarentena, sendo que essas Ultimas medidas tém mudado a forma de interagir
de todos, e afetado diretamente a educacdo, causando o afastamento presencial de
docentes e discentes (VERCELLI, 2020).

E importante destacar que, diante desse fato, o ensino n3o parou, porém, houve
a necessidade de adaptacdo. O Ministério da Educacdo (MEC) através da portaria n° 343,

de 17de marco de 2020, autorizou instituicGes de ensino a substituirem suas aulas
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convencionais (presenciais) por aulas mediadas por tecnologias digitais, enquanto durar
a pandemia da COVID 19.

Assim, alunos dos diversos niveis de ensino, desde a educa¢ao basica até a Pds-
graduacdes puderam continuar tendo acesso ao ensino, agora de forma remota.
Machado (2020) destaca que essa nova forma de facilitar o aprendizado, esta sendo
desafiadora para todos os envolvidos, tanto para os docentes que, em tempo recorde
tiveram que se reinventar como professores, experimentando algo novo para a maioria,
quanto para os estudantes e outros envolvidos.

Da mesma forma, as acdes de extensdo também puderam continuar sendo
ofertadas e assim alcancar a sociedade, pois a Internet permite que o ensino nado se limite
ao método tradicional amplamente utilizado e caracterizado como professor, aluno e sala
de aula, possibilitando ultrapassar os limites fisicos e a constru¢dao do conhecimento em
outros ambientes (NASCIMENTO; SILVA, 2018).

Ferramentas como o Google Meet, Microsoft Teams, Google Classroom e a Rede
Nacional de Ensino e Pesquisa — RNP, serviram de apoio para aulas e reunides por video

conferéncias e envio de materiais anexos.

Estagio Supervisionado e Ensino Remoto

Os universitdrios deparam-se com etapas constitutivas de aprendizagem da docéncia
por meio de uma organizagdo curricular centrada, em grande parte, nas disciplinas do nucleo
pedagdgico. Essa aprendizagem, para além do fluxo do curso, é, também, possibilitada pela
vivéncia e imersdao no ambiente de trabalho. S3o complementares os dois cenarios e estamos
impossibilitados dessa convivéncia, neste momento da pandemia, o que nos direcionam a
propositar outros desenhos didaticos para a formacdo para a docéncia considerando o ensino
remoto, ndo presencial para a oferta dos estdgios supervisionados nos cursos de licenciatura.

A condicdo constitutiva da docéncia em formacdo inicial € um desenho com a imagem
de trés sujeitos em papeis discursivos e atribuicdes historicamente reconhecidas e assentadas
no imaginario social da escola: o professor formador/o professor supervisor/o universitarios.

Essa condicdo (re) compde o campo de trabalho e profissionalizacdo, o que, no contexto de



Il CIESA

| CONGRESSO INTERDISCIPUNAR EM EDUCACAD, SAUDE E AMBIENTE

17 a 19 de novembro de 2021
PPGFPPI|
luPe

UPE Campus Petrolina

suspensado de aulas presenciais, contrapde-se a imersdo na escola de educagao basica, espago
natural de ocorréncia das praticas de ensino na sala de aula pelo estagiario.

O que se vislumbra na fragmentacdo dessa condicdo é a fragilidade da formagao
profissional. Contudo, nova arquitetura didatica se projeta, no espaco virtual do ensino
remoto, como configuragao possivel de se garantir a triade formativa e dialdgica especifica do
componente curricular no formato de estagio remoto ndo presencial, argumentando-se por
mobilizar a etnografia virtual para olhar e interpretar os objetos da docéncia, a fim de facultar
essa experiéncia aos estudantes em formacao inicial. Para motivar essa investida, tomamos o

pensamento Bakhtiniano como inspiracao:

O principio arquitetonico supremo do mundo real do ato é a contraposi¢do
concreta, arquitetonicamente valida, entre eu e outro. [...] Esta divisdo
arquitetonica do mundo em eu e em todos aqueles que para mim sdo outros
nao é passiva e causal, mas ativa e imperativa [...] Essa ndo é dada como uma
arquitetdnica pronta e consolidada [...] mas é o plano ainda-por-se-realizar
[zadannyi], da minha orientacdo no existir-evento, uma arquitetonica
incessantemente e ativamente realizada por meu ato responsavel, edificada
por meu ato e que encontra a sua estabilidade somente na responsabilidade
do meu ato (BAKHTIN, 2010, p.142-143).

A docéncia é um cenario discursivo de trocas interativas e, no espago virtual, envolve
atividades, sincronas e assincronas de producdao do conhecimento escolar. Na nossa
argumentacdo, o estagio é uma das realizacdes da docéncia. E uma atividade especifica
intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais atividades da profissionalizacao,
como ja referenciado. Enseja-se uma reelaboracdao que a absorva como pratica discursiva,
conforme se transcreve:

Nessa pratica discursiva da docéncia, a posi¢cdo eu-para-mim (de professor
de) abriga a memoria das representagoes historicas do magistério (do grupo
social), de um certo modo de agir. Ndo obstante, caracteriza-se como um
lugar Unico e sempre novo, irrepetivel, em que cada um (estagiario) assume
sua posicdo de professor, cada qual se relaciona com o outro (aluno —
individuo, coletivo). E, pois, um trabalho de um profissional em que um eu
singular (posicdo de “o professor de”; o “fulano”) se volve para o outro (aluno
(s) —individuo; coletividade (a turma)) (BORTOLOTTO; FIAD, 2017, p.10).
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Sobre ensino remoto sublinha-se a pertinéncia de se estabelecer o convivio entre processos
presenciais e nao presenciais de atividades curriculares, contudo, no especifico da pandemia, esse
se realizaria como ndo presencial, em ambiente virtual. Essa configuragao ndo se espelha como a
oferta de educacdo a distancia, vez que essa requer um design de aprendizagem que favoreca
a interagdo online de construcao de conhecimento escolar e aprendizagem, bem como de
registro dos conteudos, tarefas e monitoramento pelo docente, além de, em alguns formatos,
a ocorréncia de encontros presenciais em polos de apoio.

N3o podiamos imaginar que seriamos tao violentamente atingidos pela Coronavirus.
O espaco publico de nossas vidas, e em especial, das escolas foi abortado de nosso cotidiano.
Enquanto profissionais e estudantes, a vida nas escolas teve que se reconfigurar perante um
uma tela de computador ou outro equipamento. Como professores e estudantes sdo
incumbidos a remodelar as praticas para a continuidade da oferta escolar por meio do ensino
remoto. As universidades enfrentaram os problemas decorrentes da desigualdade de acesso
e condic¢des para a inclusdo digital, a auséncia de formacdo para o dominio das diferentes
praticas digitais, além de aspectos estruturais e de gestao do conhecimento.

O objetivo é garantir o processo de ensino e aprendizagem para todos, mesmo em
situacdo de quarentena, em formatos que sejam adequados, tendo em vista a
excepcionalidade da atual situacdo. Moreira, Henriques e Barros (2020) contextualizam esse
panorama:

Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o
mundo, gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem
para a realidade online, transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedagdgicas tipicas dos territdrios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem
sido designado por ensino remoto de emergéncia. E na realidade, essa foi
uma fase importante de transicdo em que os professores se transformaram
em youtubers gravando videoaulas e aprenderam a utilizar sistemas de
videoconferéncia, como o Skype, o Google Hangout ou 0 Zoom e plataformas
de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou o Google
Classroom. No entanto, na maioria dos casos, estas tecnologias foram e estdo
sendo utilizadas numa perspectiva meramente instrumental, reduzindo as
metodologias e as praticas a um ensino apenas transmissivo. E, pois, urgente
e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia, importante numa
primeira fase, para uma educacdo digital em rede de qualidade (MOREIRA et,
2020, p. 352).
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Como o antigo planejamento e curriculo da escola ndo se sustentam no contexto da
COVID19, novo aporte de formacdo tedrica e metodoldgica é requerido para o plano de
estagio por meio do ensino remoto. As estratégias a serem desenvolvidas e o dominio dos
recursos para suporte da aula devem ser considerados na selecdo de topicos do conteudo das
disciplinas sob responsabilidade do estagiario.

Partimos da premissa de que, como professor formador, estamos, nas universidades,
trabalhando por meio de ensino remoto, e os estabelecimentos da educacdo bdsica
retornaram o calenddrio letivo com a adoc¢do de atividades remotas e ndo presenciais,
portanto, esses acontecimentos continuos da formacdao docente, que nos assolou no ano de
2020 (e talvez persista) podem ser tomados como instancia de producdo de conhecimento

sobre a docéncia, na singularidade do ensino remoto.

Procedimentos Metodolégicos

O presente estudo trata-se de uma observagdo participante, o que consiste num
excelente recurso pedagdgico para pesquisa do campo, pelo fato de possibilitar a insercao
mais densa nas praticas e representacdes vivenciadas pelas respectivas expressoes
empregadas ao longo da pesquisa e da coleta de dados. Por esse método o pesquisador
acompanha de modo mais préximo o evento de sua investigacdao; as discussdes mais
constantes e situacdes cotidianas do pesquisador, permitem-lhe maior decodificacdo dos
imaginarios, vocabuldrio, simbolos e ritos validos e coerentes para um maior nivel de
compreensao pelo leitor.

Foi realizado entre os dias 21 de agosto e 04 de setembro de 2020 um curso de
extensdo intitulado , Topicos Especiais em Administra¢do Publica: Desafios e Tendéncias

I\\

no Cendrio Atual", organizado pelos discentes do curso de Bacharelado em Administracao
Publica, da Universidade Federal do Piaui, na modalidade Ensino a Distancia —EaD no polo
de Santa Crus do Piaui. A proposta deste trabalho foi descrever os resultados obtidos pelo
feedback dosparticipantes, que foram submetidos a um questionario online aplicado ao

final do curso de extensao, via Google Forms, contendo 15 perguntas, sendo 02 abertas e
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13 fechadas. Os critérios de avaliacdo foram definidos em objetivos de acordo com a
necessidade de compreender a percepcao dos participantes diante da realizacdo de um
curso de extensao através de ensino remoto.

No que se referem as abordagens do problema, a pesquisa tomara a forma qualitativa
no que concerne a discussao, reflexdo e critica das informacgdes apresentadas e confrontadas.
Urge ainda mencionar, que o curso de extensdo teve 218 participantes inscritos, com 90
participagdes ativas, isto é, participacdo minima em 5 mddulos exigidos. Foi realizado por

meio da plataforma digital Google Meets, no periodo noturno de 19h as 21h.

Discussao e Analise dos Resultados

Nesta secdo discorremos sobre os resultados e feedbacks verificados nas respostas

dos cursistas, pautados na avaliagdo da qualidade do curso e da satisfacdo dos
participantes, apresentando a seguir, sugestdes, criticas e outros comentarios.
Os assuntos abordados durante o curso de extensao eram diversificados e abrangentes,
muito relevantes para o publico em geral, ndo se limitando apenas aos gestores publicos.
Foram apresentados temas de grande interesse também para gestores privados e para a
comunidade, proporcionando dessa forma um espaco para discutir varias tematicas de
gestdo publica e seus conceitos, bem como suas proje¢des atuais e futuras frente ao
cenario pandémico.

Os conteudos foram apresentados em sete médulos (quadrol) e cada mddulo teve
o propodsito de discutir os desafios e tendéncias da Administracdo Publica frente a crise
sanitariacausada pela pandemia do coronavirus, por meio de debates virtuais, acerca de
pautas que envolvem os pilares de uma sociedade: Saude, Educacdo. Seguranga, Direito,
Gestdo, Orcamento e Previdéncia.

Quadro 1 — Conteudos dos mddulos ministrados no curso de administracao - UFPI

Maddulo Tema Area de concentragdo

I A Gestao Publica no Brasil: Um processo histérico da Gestdo Publica
Era Vargas ao Governo Bolsonaro
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Il Orcamento Publico: Conceitos e Aplicacdes d PPA, Orgcamento Publico
LDO eLOA

11 Saude Publica no Brasil: Gestdo em tempo de Saude Publica
pandemia

v Previdéncia Social e INSS: Ontem, Hoje e Amanha Previdéncia Social

Vv Seguranca Publica no Brasil: Evolugdo, Conquistas e Seguranca Publica

Desafios

VI Direito Publico e Reflexdes Contemporaneas na Direito Publico

Administracdo Publica
Vi Educacdao em tempos de pandemia. Educacao

Fonte: Elaboracdo prépria (2020)

Dessa forma, o conteludo proposto em cada mddulo visou a promocgao de debates
sobreos impactos da crise sanitaria causada pela pandemia do coronavirus nas diversas
areas da Administracao Publica, apresentando sugestdes e orientagdes para minimizar os
efeitos da pandemia neste setor e, propiciando uma reflexdao académica na gestdo publica
acerca da sua situacao presente e futura frente ao momento atual. Foram obtidas 84
(oitenta e quatro respostas) que avaliaram a organizacdo do curso deextensdo como

“6tima e excelente”, representando 86,9% dos entrevistados, conforme o grafico 1.

O quadro elencado vem elucidar a pesquisa, com suas variadas sugestdes de tematicas
sobrepostas de criticas e pareceres sugestivos. E oportuno mensurar que o saber é
considerado como resultado de uma producdo social, sujeito a revisdes e reavaliag¢des, fruto
de uma interagdo entre sujeitos, fruto de uma interacao linguistica inserida num contexto e
gue tera valor na medida em que permite manter aberto o processo de questionamento.

Ao se pensar um modelo de professor, deve-se levar em conta o contexto no qual se
constroem e se aplicam os saberes docentes, isto €, as condi¢cGes histdricas e sociais nas quais
se exerce a profissdo; condicGes que servem de base para a pratica docente. Este professor
possui, em virtude da sua experiéncia de vida pessoal, saberes proprios que sao influenciados

por questdes culturais e pessoais.

RELAGCAO DE GRAFICOS COMO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
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Grafico 1 — Avaliagao da Organizagao do evento
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Fonte: Dados da Pesquisa — Elaboracdo prépria (2020)

A avaliacdo da metodologia aplicada antes, durante e apds a realizacdao do curso,
incluiu os canais de divulgacdao como site e rede sociais, local de inscricdo via Google
forms, execucdo dos moddulos via Google Meet; materiais complementares de cada
modulo encaminhados para todos os participes via e-mail e, feedback do curso via Google
forms.

Conforme observado no grafico 02 também foi considerada , 6tima ou excelente"
por 85,7% dos respondentes. Sabe-se que a pesquisa, além de ser uma via para a construcao
de conhecimento e informacgdes, é base para o progresso humano no mundo cientifico,
tecnolégico e cultural.

E buscar novas informacdes a partir das ja existentes e cruzar conhecimentos. A
pesquisa impulsiona o desenvolvimento da sociedade, e é essencial para o desenvolvimento
da humanidade, sendo ela ainda o ponto de partida para a inovacdo em qualquer segmento.
Uma pessoa que investiga os processos de transformacao, sejam eles sociais, econdmicos,
humanos ou quimicos, e a partir dessa investigacdo constréi conhecimentos que sdo

essenciais para o desenvolvimento de uma nacgado. Esta é definicdo de pesquisador cientifico.
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Grafico 2 — Avaliag¢dao da metodologia aplicada

Como voce avala a Metodologia usada no Curso de Extensao?

@ Fessnz
@ fum

§ Reguir
[ R

® o

[ ]

Fonte: Dados da Pesquisa — Elaboracdo proépria (2020)

Os ministrantes de cada médulo foram os préprios discentes do curso, que no
periodo da realizagdo do evento estavam cursando o sétimo periodo. Dessa forma, o
conteudo repassado se fez de uma releitura do que absorveram ao longo de trés anos e
meio de aprendizagem, bem como suas experiéncias profissionais e pessoais.

Pensando nisso, foi perguntado como os participantes avaliaram o conjunto de
ministrantes, cuja avaliacdo foi qualificada como “6tima e excelente" por mais de 84 %
dos participantes ativos. Nesse contexto, o contelddo dos médulos mencionados no
quadro 1, pautados pelos impactos a administracao publica no contexto da Pandemia do
Coronavirus, foram avaliados individualmente.

A area de concentracdo em Gestdo Publica, referente ao Médulo |, que teve como
tema “A Gestdao Publica no Brasil: Um processo histérico da Era Vargas ao Governo
Bolsonaro” e fez um levantamento histdrico da gestdo publica entre 1930 a 2020, foi
avaliadacomo “6timo e excelente™ por 89% dos entrevistados.

O tema apresentado no mddulo Il - Orcamento Publico: Conceitos e Aplicacdes do

PPA, LDO e LOA, versou sobre os impactos e desdobramentos do orcamento publico
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diante de uma pandemia imprevista, pois todo o planejamento Plano Plurianual, Lei de
Diretrizes Orcamentarias e Lei Orcamentaria Anual ndo haviam sido preparados para essa
realidade. A exploragdao deste conteudo foi avaliada como “6timo e excelente “segundo
a percepcao de 95% dos cursistas.

A Pandemia do Coronavirus afetou, sem distingdo, todos os setores publicos e
empresariais do planeta. E por se tratar de uma crise sanitaria, que neste aspecto, é a
principalproblematica da pandemia, houve a necessidade de criar um médulo especifico
gue tratasse dos impactos causados na area da saude e as estratégias de planejamento e
tomadas de decisdopelo governo brasileiro para conter a propagacao do virus e o colapso
do Sistema Unico de Satde — SUS.

Assim, mais de 91% dos cursistas avaliaram como “6timo e excelente" a
explanacdao do maddulo Il - Saude Publica no Brasil: Gestdo em tempo de Pandemia. No
modulo IV - Previdéncia Social e INSS: Ontem, Hoje e Amanh3, foram exploradasquestdes
envolvendo a previdéncia social, visto que o desemprego é um dos principais impactos da
pandemia.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2020), no segundo
trimestre do corrente ano (abril/junho) existiam cerca de 12,8 milhdes de desempregados
no Brasil, considerando que, com a Pandemia do Coronavirus milhares de empresas
fecharam e/ou muitos trabalhadores foram demitidos.

Nesta perspectiva, supde-se que, quanto mais pessoas desempregadas, menos
pessoas contribuem para o Instituto Nacional Seguro Social, o que provocaria impactos a
curto ou longo prazo. A explanacdo deste médulo obteve avaliacdo “6timo e excelente"
por parte de 91% dos respondentes.

No moédulo V - Seguranca Publica no Brasil: Evolugdo, Conquistas e Desafios foi
abordado como a seguranca publica do Estado brasileiro se preparou para garantir a
protecao dos cidadaos em tempos de pandemia, visto que, com varios setores sendo
fechados temporariamente devido a pandemia, o cenario de saques dos comércios, por
exemplo, poderia aumentar em razdo da pouca circulacdo de pessoas nas ruas e/ou

outras circunstancias.
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Também tratou sobre a problematica das pessoas que necessitariam sair por
alguma eventualidade e teriam sua protecdo individual ainda mais ameacada. Neste
contexto, 94% dos participes avaliaram como ,,6timo ou excelente" a explanagao.

A temdtica do direito publico, aquele que norteia o funcionamento da
administragcao publica e que busca regular juridicamente o poder publico foi contemplada
no mdodulo VI. Com a pandemia, surgiu a necessidade de contratacdes emergenciais e o
uso frequente da modalidade de contratacdo do tipo ,pregao".

Entre outros, o direito publico equivaleu-se do pressuposto para tomar medidas
de protecao coletiva, fazendo uso do direito constitucional, neste caso. Diante disso, este
maodulo foi avaliado como “étimo ou excelente “por 94% dos participantes.

O mddulo VIl - Educacdo em tempos de Pandemia recebeu a melhor avaliacao,
onde 75% dos entrevistados consideraram a apresentagdo do conteudo como ,

[(F4

excelente" e outros 18% consideraram “6timo”. Foram abordados os desafios e feitas
reflexdes sobre como a pandemia afetou o sistema de ensino educacional brasileiro.

A avaliacdo final da atividade no geral foi feita considerando os seguintes
requisitos: atendimento de expectativas, obtencdo de conhecimento e nivel de
satisfagdo. Os resultados do grafico 3 apontam que o curso de extensao atendeu 100%
das expectativas dos cursistas.

Para 98% dos cursistas o curso ajudou na obtengdao de novos aprendizados ou
conhecimentos,conforme observado no grafico 4. De acordo com o grafico 5 pode-se
verificar que 65% dos participantes ativos se consideram “muito satisfeitos™ com o curso

de extensdo.

Graficos 3, 4 e 5 — Avaliacao final: atendimento as expectativas, obtengao de
conhecimento e grau de satisfagdo
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Fonte: Dados da Pesquisa — Elaboragdo prépria (2020)

Por fim, o questionario de avaliagdo contemplava ainda duas perguntas abertas. A
primeira relacionada a sugestdes de temas para a possivel realizacdo de uma 22 edicdo do
curso de extensdo, e outra voltada para comentarios e sugestdes. A primeira recebeu 60
sugestdes e a segunda obteve 39 respostas. E um recurso de instrumento investigativo que
visa recolher informagcGes baseando-se, geralmente, na inquisicio de um grupo

representativo da populacao em estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apds a conclusdo do curso de extensao e avaliagdo realizada com os participantes,
podemos concluir que o curso atingiu os objetivos propostos, tanto em relacdo aos
extensionistas que obtiveram uma experiéncia valiosa para a sua formacgdo ao concluir o
estagio supervisionado através da realizacdo da extensdao, como para os cursistas, pois, a
avaliacdo revelou que quanto a qualidade, o curso de extensdo atingiu 100% das
expectativas e agregou conhecimento para 98% dos participantes. Os resultados revelam
que a operacionalidade do curso de extensdo no quesito organizacdao, metodologia e
ministrantes foiavaliado entre 6timo e excelente; enquanto a tematica promovida foi
avaliada como excelente.

A proposta da atividade de forma remota com o ensino mediado por tecnologia
também pode ser considerada bem sucedida, ja que todos os mdédulos transcorreram de
formaeficiente e o conteddo chegou a todos os interessados.

Realizar acdes extensdao mediadas por tecnologia mostrou-se uma opcdo vidvel e
muito positiva, ja que tornou possivel um maior alcance da comunidade, tendo o curso
de extensdo aqui avaliado, recebido inscritos de diversas partes do Brasil e até do exterior.
Portanto, o trabalho é um contributo para os académicos do presente curso que, de forma
direta, repassaram o que absorveram ao longo de sete periodos e, a titulo de reflexao,
sugerem a possibilidade de tornar a pratica de cursos de extensdo organizados por
discentesuma disciplina curricular. Sugere-se como proposta para novas pesquisas, a
avaliacdo de aulas mediadas por tecnologias nos diversos niveis de ensino com o
propdsito de diagnosticar o nivel de acesso dos estudantes brasileiros ao ensino de

qualidade durante essa fase de distanciamento social.
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REFLEXAO SOBRE O PENSAMENTO FREIRIANO E A PROFISSIONALIZACAO
DOCENTE: DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE A PEDAGOGIA LIBERTADORAE A
FORMAGAO DO PEDAGOGO
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RESUMO: A educacdo consiste em um processo, sob o qual visa-se a formacdo do sujeito em sua
totalidade. Assim, defendemos que quando a profissionalizacdo do docente pedagogo ocorre
ancorada nas ideologias da pedagogia libertadora e progressista defendida por Paulo Freire, essa
educacdo favorecerd a construcdo da humanizacdo e da emancipacdo de todos os sujeitos. Nesse
sentido, com este trabalho objetivamos entdo, refletir sobre as implicacdes do pensamento freiriano
durante o processo de profissionalizacdo do pedagogo, por meio de uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa aportada em Freire (2011 —-2012 —2020) e em Névoa (2017). Os dados apontam
que a partir da profissionalizacdo do pedagogo, apoiada pelo pensamento freiriano, é possivel o
egresso de Pedagogia construir-se e entender-se como ser mais, ser do inacabamento e que pensa
certo, frente as tomadas de decisGes, para provocar o aluno a formar-se sujeito emancipado e
consciente de sua inconclusdo. Por fim, destacamos que na atualidade, faz-se imprescindivel que a
profissionalizacdo do pedagogo vislumbre a formacao holistica do ser que ensina e que aprende, a fim
de contribuir para que esses sujeitos constituam-se como ser de luta em defesa de uma educagao justa
e de qualidade, para romper com as propostas de ensino neoliberal.

Palavras-chave: Educacdo libertadora e progressista, Formagdao holistica do ser, Paulo Freire,
Profissionaliza¢do do pedagogo.

INTRODUCAO

Dialogar sobre a educacdo e sobre o processo de formacdo de pedagogos implica
reflexdes, compreensdes e inusitados desejos. Reflexdes, sobre a importancia do saber e do
fazer que esse profissional desenvolve no contexto de formacdo dos futuros e dos atuais
professores, visando com isso atender as realidades que coexistem este espaco e que sdao
plurais e de multiplas incertezas; demarcando compreensdes acerca das nuances que
reverberam o contexto sociopolitico e socioeducacional, o qual ainda é constituido por uma
politica hegemobnica muito forte, sob a qual predomina a dominag¢ado neoliberal de um grupo
seleto de empresdrios do capitalismo selvagem, que movimentam e que priorizam o

desenvolvimento do capital, em vistas de mais riqueza, de mais crescimento desse pequeno
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grupo e de mais opressdo e subordinacdo da massa do pais, que é formada pelos
trabalhadores, pelos pobres, pelos sujeitos que compdem esta nacao.

Inusitados desejos de rupturas e de enfrentamento para que o monopdlio politico ceda
espaco para a liberdade do sujeito, pois a educacdo em si é um ato politico, ndo de uma
politica partidaria, mas de uma politica que deslumbra justica, valoriza¢ao do sujeito em suas
especificidades. Freire (2011) impulsiona-nos ao entendimento de que a acdo politica
mobiliza-nos para a compreensao do respeito dos problemas que concernem o meio social e
suas especificidades, para refletirmos sobre tais problemas e buscarmos as solugdes para
resolvé-los. Concordamos com autor, porque também defendemos a educagdo como um
processo de formacgdo omnilateral como destacam Frigotto, Dickmann e Petruzatti (2017).

Para esses autores, o processo de formacdo omnilateral contribui para a percepgao
sobre o sujeito e suas especificidades, a fim de contribuir para a construgao critico-cidada-
cientifica, permitindo-o relacionar o apreendido as suas realidades e, assim constuir-se para a
totalidade. Essa formagdo provoca tanto o sujeito aprendente, quanto o que ensina para o
pensar certo e para o ser mais como sugere Freire (2012).

Escolhemos esta tematica para discutirmos neste texto por trés motivos. O primeiro,
para homenagearmos o centendrio de nascimento de Paulo Freire neste ano de 2021. Freire
nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife, e é o patrono da educacdo brasileira. E autor
da pedagogia libertadora e construiu um legado de lutas e de defesas para os menos
favorecidos e para todos nés, incitando-nos a perceber, que a educacdo publica sé fard
sentido, se ela contribuir para a transformac3o do sujeito em seus multiplos aspectos. E um
autor de renome, citado mundialmente em 135 paises. Devido ao seu pensamento de
liberdade e de humanizacdo do sujeito sofreu opressdes/represalias no periodo da ditadura
militar, foi preso e em seguida, exilou-se no Chile, na Suica, onde continuou defendendo sua
ideologia em vistas da busca e do desejo de esperancar, da mudanca, da rebeldia as injusticas
e as desigualdades em todas as esferas.

O segundo, por entendermos que os contributos de Paulo Freire sdo indispensaveis
para o processo de formacao do profissional da educacdo — o pedagogo — haja vista em seus

escritos convidar-nos para o desejo de ser mais, para a compreensao de que a educacao
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publica precisa assumir seu papel social: constituir-se na perspectiva ideoldgica-politica-
educacional a respeito do entendimento sobre os problemas que englobam a sociedade, em
vistas da busca da resolugao de tais problemas.

O terceiro, por defendermos a necessidade de, em tempos tdo obscuros e de crise
social, educacional, politica e de higiene, devido as questdes provocadas, por um lado pela
pandemia mundial do novo Coronavirus, o SARS-CoV-2, que afeta gravemente o sistema
respiratdrio, nos casos sintomaticos, levando o sujeito a morte a partir da Covid-19 e, por
outro, pelo desejo de romper com a ideologia politico-educacional anunciada pelo Conselho
Nacional da Educacdo (CNE) por meio de seus representantes, de desmonte e de padronizacao
em torno do processo formativo de professores para a Educagdo Basica, segundo propostas
da BNC-Formagao (DINIZ-PEREIRA, 2021).

A partir dessas questdes, julgamos imprescindivel continuarmos com a luta que Paulo
Freire sempre nos incitou — buscar, por meio da educacao, da educacao publica de qualidade
atender as exigéncias de um sujeito que é plural, que é complexo e que vive em uma sociedade
elitista e discriminatdria. E preciso sim, continuarmos lutando (com a nossa arma poderosa —
a educacdo, que movimenta-nos para a construcdo, para a reflexdo e para a transformacao do
conhecimento), para que as conquistas educacionais e para que nossos direitos adquiridos, a
partir da luta de muitos outros educadores ndo se percam em meio ao emaranhado de uma
sociedade excludente, que se camufla de “sociedade do conhecimento” para continuar
oprimindo e selecionado de forma desigual e injusta os sujeitos que a compdem.

E importante também nos perceber como sujeitos condicionados a construgdo de uma
histéria social-politica-educacional-econ6mica-ética, pessoal e coletiva a respeito das
singularidades de cada contexto. E indispensavel ainda, agirmos e termos consciéncia do
inacabamento, pois devemos nos (re)conhecer e incitar ao aluno (re)conhecer-se como sujeito
histérico e da historicidade, necessitamos ter consciéncia que somos inclusos e que estamos
sendo o tempo todo sujeitos da problematizacdo, da luta, da rebeldia, da resisténcia, da

esperanca, do inacabamento, do pensar certo. Assim sendo,
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[...] naverdade, diferente dos outros animais, que sdo apenas inacabados, os
homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se
encontram as raizes da educacdo mesma, como manifestacao
exclusivamente humana. Isto &, é na inconclusdo e na consciéncia que dela
tém. Dai que seja a educacdao um quefazer permanente. Permanentemente,
na razao da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade.

Desta maneira, a educacao se refaz constantemente na praxis. Para ser que
estar sendo. (FREIRE, 2020, p. 102).

Dito isto, destacamos entdo que para este estudo objetivamos entao, refletir sobre as
implicagdes do pensamento freiriano durante o processo de profissionalizagdao do docente
pedagogo. Para isto, buscamos responder a questdo basilar dessa busca: Quais sdo os saberes
docentes presentes na pedagogia libertadadora de Paulo Freire e que relagdes ha entre tais
saberes e a profissionalizacdo do pedagogo?, alicercados na pesquisa qualitativa que se
ancora em Freire (2011 — 2012 — 2020) e em Noévoa (2017).

Para tanto, organizamos esse didlogo a partir de trés recortes. No primeiro, tratamos
sobre os contributos do pensamento de Paulo Freire, a partir da pedagogia libertadora
progressista para a formacdo docente do egresso de Pedagogia. No segundo, discorremos
sobre os saberes docentes essenciais a constru¢do da identidade do pedagogo, assim como
apontamos alguns dos multiplos saberes defendidos por Freire, que sdo indispensaveis a
formacao do pedagogo progressista como: o pensar certo, o desejo de mudanca, a busca pelo
ser mais, a consciéncia da inconclusao, a agao de uma pratica educativo-critico-reflexiva, entre
outros. No terceiro, pontuamos que o tornar-se pedagogo, mediante a pedagogia libertadora
favorece a formacdo emancipatéria e holistica tanto do sujeito aprendente, quanto do

professor formador e em formacdo. Por fim, tecemos algumas consideracdes.

FORMAGAO DIALOGICA E A EDUCAGAO LIBERTADORA: CONTRIBUTOS DO PENSAMENTO
FREIRIANO PARA O PROCESSO DE FORMAGCAO DOCENTE

A educac¢do que se impde aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertagcdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
vazios a quem o mundo “encha” de conteldos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada no mundo. Ndo pode ser a do depdsito de conteldos, mas a da
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problematizacdo dos homens em suas relaces com o mundo. (FREIRE, 2020,
p. 94).

Essa afirmativa de Freire (2020) impulsiona-nos para o debate desta se¢do, a qual
discorre sobre a necessidade de entendermos que o processo de formacgao docente, e neste
caso, do docente pedagogo, necessita constituir-se pela acdo dialdgica, tendo em vista a
construcao do conhecimento emancipador, por isso deve ser precedida de uma educacao
libertadora e de humanizacdo. O autor permite-nos entender ainda, o quao é imprescindivel
pensar no processo de formacdo do egresso de Pedagogia para a compreensdo e para a
transformacdo social, pois vivemos em um mundo plural, complexo e de inusitados desafios.

Atualmente, € comum ouvirmos a discussao acerca da relevancia de formar o sujeito
para a sociedade do conhecimento, entdo compete-nos aqui uma reflexdo: mas que
conhecimento é esse de que tanto se fala? E o conhecimento cientifico? Ou é o conhecimento
tecnolégico? Ou é o conhecimento humano, para sua formacgdo holistica? Infelizmente,
observamos que o foco para os debates contemporaneos dessa formacao, versam pela busca
de formar o sujeito para atuar em um mercado globalizado, que é excludente, elitista, o qual
busca exageradamente pessoas ‘competentes’ para desenvolverem de forma eficiente as
atribuicdes desse mundo em que a tecnologia tem operado. Assim sendo, afirmamos que a
busca exacerbada por pessoas para atuarem na dita “sociedade do conhecimento” consiste
na procura de trabalhadores, que irdo desempenhar bem as funcGes dentro mercado e ser
subserviente a classe social que controla o pais, garantindo com isso, o aumento da
dominacdo capitalista e neoliberal.

Para Novoa (2017), essa perspectiva consiste no desmantelamento do processo
formativo, em vista da valorizacdo de politicas de burocratizacdo, de controle e de
homogeneizacdao do processo de ensino-aprendizagem. O autor afirma-nos ainda, que tais
propostas consistem na desprofissionalizacdo do professor, devido a necesside de manipular
e de controlar o que se ensina, como se ensina, para que a aprendizagem nao se desencadeie
em uma acdo significativa para os sujeitos. Nessa mesma direcdo de pensamento, Diniz-

Pereira (2021) relata que a padronizacdo do processo formativo do professor, contribui para
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reforcar a politica neoliberal de uniformiza¢do do ensino, do curriculo e da aprendizagem, pois
dessa forma, certamente é mais facil controlar e medir o que se quer obter como resultados
desse processo de enino-aprendizagem.

Corrobarando ao pensamento de Diniz-Pereira (2021), Amorim e Fernandes (2018)
discorrem que a formacdao do pedagogo é revestida por limites e por fronteiras, que
inviabilizam o tornar-se docente numa perspectiva autbnoma e libertadora. Essas autoras
convida-nos a entendermos e a defendermos o processo formativo do futuro
professor/pedagogo, como um momento para incita-lo a pesquisa, a reflexdao, a mudanga, a
ruptura de paradigmas enraizados nos modelos de ensino tradicional e tecnicista que se
perpetuaram por longas décadas no pais e que na atual conjuntura, insistem em retornar, a
partir das propostas predefinidas na BNC-Formacdo de professores para a Educacdo Basica,
que exigem a padronizac¢do da profissionalizacdo e da formacgao do docente, para atender as
diretrizes de competéncias e de habilidades da Base Nacional Comum Currilar - (BNCC)
(BRASIL, 2019).

Nesse sentido, aportamo-nos em Freire (2020) para esclarecermos a necessidade de
pensarmos em um processo de formacdo do sujeito e do pedagogo que ird atuar como agente
mediador da formagao humana, desde a Educac¢ado Infantil, comprometido com o processo de
libertacdo: libertacdo de si prdprio e libertacdo do outrem. E urgente, entendermos que a
educacgdo consiste em um processo, o qual vislumbra a conscientizacao e a formacgao holistica
do ser, por isso faz-se indispensavel a ruptura com a ideia de que o processo de ensino-
aprendizagem contempla-se da enchec¢do ‘vazia de conteldos’, os quais contribuirdo para que
o sujeito da aprendizagem seja visto e compreendido apenas como depdsito de informacdes,
de conteuldos, Uteis ao desenvolvimento de um mercado neoliberal.

Concordamos com o autor quando enfatiza que a educacdo ndo pode configurar-se
numa a¢ao mercadoldgica, pois o ser humano precisa ser visto e respeitado como gente e essa
educacdo deve contemplar a problematiza¢do sobre as nuances que coexistem no meio social-
politico-econdmico-ético-educacional. A  partir da educacdo problematizadora,

consequentemente consegue-se intencionar no sujeito que ensina e que aprende a
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compreensdo e a conscientizacao de que a aprendizagem humana nado é resultante de um
processo de imposi¢cdo e/ou de alienagdo do sujeito.

Pensando na formagao do pedagogo nessa perspectiva, defendemos, a priori, que
tanto no seu itinerdrio formativo, quanto no desenvolvimento de suas acbes docentes, a
posteriori, esse profissional consiga profissionalizar-se para mediar o processo de ensino-
aprendizagem de forma emancipadora. Essa discussdo dialoga com o que Névoa (2017)
chama-nos a atencdo sobre o processo de formacdo do professor e como ja apontado
anteriormente, neste texto, atemo-nos a formacao do egresso de Pedagogia constituir-se de
inovacdo pedagogica, para o aperfeicoamento dos saberes e da identidade docente desse
sujeito.

A partir dessa visdo do autor, apontamos que a profissionalidade docente reverbera-
se por conhecimentos tedrico-epistemoldgicos, de saberes pedagdgicos, de saber-fazer
critico-reflexivo, os quais buscam compreender o ser em seus aspectos: gnosioldgico,
ontoldgico, antropoldgico, social, politico conforme defende Freire (2012).

Quando Freire (2020) convida-nos a nos perceber e a perceber nossos alunos como
agentes cognocentes e de mudanca, incita-nos com isso ao pensar certo, a dialogidade, a
curiosidade epistemomoélogia e a compreensdao de que o processo de ensino, apesar de
parecer uma acdo simples e facil, constitui-se de um ato complexo, o qual na visdo de Névoa
(2017) revela-se de acdo reflexiva, de trocas criticas e libertadoras, de acdo docente
consciente. Esse ponto de vista de Névoa (2017) converge com o que Freire (2011) defende
como essencial para o processo de formacdao docente, em vistas de uma pratica educativo-
critica e politizada reverberada pela utopia dos sonhos.

Para esse autor, a utopia mobiliza-nos para a ruptura de uma pratica de neutralidade,
de padronizacdo e de homogeneizacdo; para a efetivacdo de um exercicio ético e de respeito
as diferencas de ideias, de posicdes, de crencas e de concepgdes sociais, politicas e
educacionais; para despertar e assumir a esperanca de esperancar e assim, adotar o
compromisso com sua emancipagdao e com a emancipa¢dao do aluno; para renunciar a

educacdo bancaria, de depdsito de informacgdes, instaurando em nds e em nossos alunos o
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real desejo de Ser Mais; para atuar como sujeito transformador, constituindo em si e no outro
transformacdes significativas em todos os ambitos que nos cercam.

Dito isso, reafirmamos entdo, o debate sobre a relevancia de entender o homem e a
mulher “como corpos conscientes” (FREIRE, 2020, p. 94), que intencionam e sentem-se
inacabados e inconclusos no processo de formagdao humana e social, pois ndo ha mais espago
para que o processo de ensino-aprendizagem configure-se de uma acdo de neutralidade,
compartimentada e/ou controladora, uma vez que, na sociedade de sujeitos da mudanca, que
lutam por melhores condig¢des sociais e politicas, essas posturas ndo darao conta de responder
aos anseios de formacao subsidiada pelo desejo de problematizar as questdes sdcio-politico-
educacionais-econ6micas do pais, nem tampouco conseguira responder as reais exigéncias do

mundo complexo, da complexidade humana e da formacdo holistica do sujeito.

SER PEDAGOGO E TORNAR-SE PEDAGOGO: SABERES ESSENCIAIS A CONSTRUGCAO DA
IDENTIDADE DESSE PROFISSIONAL

Dialogar sobre os saberes docentes construidos durante o processo
formativo do pedagogo, faz-se relevante, a priori, uma breve
contextualizagdo histdrica sobre a génese do curso de Pedagogia no Brasil, a
fim de destacar os saberes que eram essenciais a essa formacao, para, a
posteriori, refletir sobre que identidade o egresso desse curso precisa
construir em seu processo de formagao [...].

Nesse sentido, é importante destacar que o curso de Pedagogia no Brasil
passou por um processo de dualidade durante trés décadas, em relagdo a
identidade do profissional que formara [...]. (CARVALHO; SILVA, 2020, p. 2).

Sabemos que o processo de formacdo do pedagogo é constituido por uma
multiplicidade de saberes e uma diversidade de atribui¢des, haja vista a complexidade dos
campos de atuacdo desse profissional, que conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
DCN/CP (2006) para o curso de Pedagogia, que definem o pedagogo como um profissional da
docéncia que pode atuar em instituicdes escolares e ndo-escolares. Nessa mesma direcao,
Silva e Carvalho (2021) acrescentam que os campos de atuacdo do egresso de Pedagogia sdo:
no espaco escolar, onde ele trabalha como professor polivalente na Educacdo Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, em disciplinas pedagdgicas no Ensino Médio (Sociologia
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e Filosofia), na gestdao e na coordenacgdo escolar e, em instituicdes ndo-escolares atuando em:
prisdbes, no desenvolvimento de projetos para empresas, hospitais, organizacoes
socioeducativas, entre outras.

Apoiamo-nos ainda, no pensamento de Carvalho e Silva (2020) para apresentarmos
uma breve contextualizacdo sobre a formacdao desse profissional, que durante 30 anos
decorreu de um processo de dualidade, devido ao Esquema 3 + 1 oferecido na Faculdade
Nacional de Filosofia, o qual consentia ao egresso de Pedagogia a titulacdo para o bacharelado
e para a licenciatura, quando foi instituido mediante o Decreto-Lei N2 1.190/1939. Para ser
bacharel, o pedagogo cursava de trés anos, por meio de um curriculo apropriado a formacao
do profissional técnico de educac¢do, que assumiria a fungdo de administrador escolar, de
inspetor escolar, de supervisor escolar e de orientador educacional.

As disciplinas que constituiam esse curriculo eram: no 12 ano, Complementos de
Matematica, Histdria da Filosofia, Sociologia, Fundamentos Bioldgicos da Educacdo, Psicologia
Educacional; no 22 ano, cursava Estatistica Educacional, Histéria da Educa¢ao, Fundamentos
Sociolégicos da Educacdo e Administracdo Escolar; no 32 ano, o curriculo era composto por
Psicologia Educacional, Histéria da Educacdo, Administrador Escolar, Educacdo Comparada e
Filosofia da Educacdo (SILVA, 2019).

Para tornar-se licenciado em Pedagogia, esse egresso deveria cursar mais um ano de
disciplinas especificas para essa forma¢ao como: a Pratica de Ensino, a Didatica e o Estagio
Supervisionado. Cruz (2011) destaca, que somente a partir de 1969, o curso de Pedagogia, no
Brasil, perdeu essa caracteristica dual, abolindo a formag¢ao em bacharelado e assumindo-se
como uma licenciatura e, somente em 2006, é que as primeiras DCN/CP s3o aprovadas para o
curso de Pedagogia, as quais conferem ao seu egresso o titulo de licenciatuara para atuar
como docente em espacos escolares e ndo-escolares.

Frente a essas reflexdes, destacamos entdo, que concordamos com Pimenta (2002),
guando conclama a necessidade de compreendermos o pedagogo como o profissional da
educacdo, pois a Pedagogia configura-se de uma prdxis educativas, reverberada por um
processo continuo de acao, de reflexao e de uma nova a¢do. Nessa perspectiva, apreendemos

a Pedagogia como produtora de multiplos e de inusitados saberes, os quais contribuem para
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a profissionaliza¢do e para a construgdo de uma identidade docente do seu egresso de forma
fortalecida.

Recorremos aqui a Névoa (2017) para elencarmos que a identidade do docente se
constitui no aspecto pessoal e no profissional, por isso é importante romper com os
paradigmas e com as fronteiras que concernem os cursos de licenciaturas, nesse caso, o curso
de Pedagogia, quebrando com as amarras que fragilizam tal formacdo, em vistas de um plano
de afirmacdo, de reconhecimento e de inovacado para esse processo formativo. De afirmacao,
a respeito de que identidade esse sujeito necessita construir; de reconhecimento, sobre o seu
papel social e sobre os saberes essenciais a realizacdo de sua acao didatico-pedagdgica e, de
inovacdo, do saber-fazer docente, subsidiado por um processo de ressignificacdo e de
compreensodes sobre as incertezas e as duvidas que coexistem nesse processo.

Esse autor chama a atengdo ainda, para que os cursos de formagdo de professores,
tenham coragem e ousadia, a fim de contemplar aos egressos, conhecimentos que
contribuirdo para a apreensao sobre os saberes essenciais ao seu exercicio cotidiano, de modo
a cooperar com o aprimoramento da identidade profissional desenvolvida. Assim sendo,
entendemos também que o tornar-se docente, requer reflexdo, amorosidade, pensar certo,
desejo de mudanca, empatia, humildade, respeito as singularidades dos estudantes (FREIRE,
2012).

Posto isto, entendemos que os saberes docentes da disciplina, do curriculo escolar e
da experiéncia sobre o saber-fazer no ‘chdo da sala de aula’ se desenvolverdo numa
perspectiva de inovacdo, de reflexao, vislumbrando com isso a transformacao social-politica-
econdmica-ética-educacional. E relevante destacarmos ainda, que a profissionalizacdo do
professor constitui-se como um ato politico, por isso deve ser desempenhada para este fim:
contribuir para a ressignificacdo dessa sociedade excludente, opressora e elitista.

Assim, elencamos ser imprescindivel que o pedagogo atue como ser conhecedor dos
conhecimentos sobre as disciplinas que serdo ministradas, em vistas de favorecer ao aluno a
capacidade reflexiva e critica sobre os contelddos ensinados-aprendidos e que, a posteriori,
serdo transformados. E essencial também conhecer os aspectos filoséficos que norteiam o

funcionamento curricular do espaco onde atuarad como docente, para poder cooperar com a
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ruptura das fragilidades do processo de ensino-aprendizagem, que encontra-se ainda
aportado em praticas tradicionais e/ou tecnicistas.

E relevante ainda, estar aberto para a apreensdo dos multiplos conhecimentos que
reverberam os saberes da experiéncia, de modo que essa experiéncia aponte caminhos para
a compreensao e para a solugao dos problemas que concernem o contexto de ensino e de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, acreditamos pois, que mediante ao processo de profissionalizacao
do pedagogo, aportado por uma identidade critico-reflexiva e em saberes docentes
emancipatérios, conseguiremos contribuir para a transcendéncia e ascencdo
socioeducacional dos sujeitos que coabitam este pais de tantas riquezas e que é formado por
inusitadas desigualdes. Assim, concordamos com Cruz (2011) quando defende ser
indispensavel apreendermos a Pedagogia como uma proposta epistemolégica que vislumbra
acao-reflexdo-acao, criticidade, desenvolvimento de uma pratica docente ancorada pela
prdxis do saber-fazer cotidiano, sob a qual desempenha-se o processo de ressignificacao da

acdo didatico-pedagdgica-metodoldgica, com vistas a formacao holistica e gnosilégica do ser.

RELACOES IMPRESCINDIVEIS ENTRE O TORNAR-SE PEDAGOGO E A PEDAGOGIA FREIRIANA

Por isso é que na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O
proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento
epistemoldgico” da pratica enquanto objeto de sua andlise deve dela
“aproxima-lo ao maximo. Quanto melhor faca essa operacdo tanto mais
inteligéncia ganha da pratica em andlise e maior comunicabilidade exerce em
torno da superacao da ingenuidade [...], quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo as razdes de ser por que estou sendo assim, mais me torno
capaz de mudar, de promover-me, [...] para a curiosidade epistemoldgica.
(FREIRE, 2012, p. 40).

Esse pensamento do autor possibilita-nos afimar que a pedagogia freiriana, a partir do

discurso libertador-progressista, potencializa a formacdo docente do pedagogo repleta de
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precisosas e de inusitadas compreensdes, as quais decorrem desse exercicio continuo de
reflexdo sobre a prdtica educativa, tendo em vistas uma ac¢do inovadora e critica, a qual se
desencadeara na curiosidade epistemoldgica sobre o ser — sobre o ser em processo de
construcdo, sobre o ser aprendente e as suas singularidades e necessidades, sobre o ser
enquanto sujeito que torna-se pedagogo e ao tornar-se docente, deslumbra mudangas,
melhorias, rupturas de acdes e de saberes hierarquizados e uniformizados.

Nessa perspectica, defendemos ainda que o legado deixado por Freire contribui
imensamente para a compreensdo de que ensinar consiste em um processo que provoca o
sujeito aprendente para o conhecimento e para o reconhecimento sobre os fenGmenos acerca
do objeto cognoscivel. Nesse sentido, conhecer e reconhecer o objeto implica imergir
profunda e atenciosamente sobre o significado desse objeto, para em seguida, emergir com o
conhecimento significativo e critico que ele potencializa.

Essa reflexdao de Freire, converge com o que Villela e Archangelo (2014) defendem
sobre a necessidade de o processo de ensino-aprendizagem contemplar a agao significativa.
Esses autores pontuam que o ensino significativo é aquele que permite ao aluno constituir-se
como sujeito autbnomo, consciente participe no processo de apreensdo e de transformacao
do conhecimento mediado/refletido/compreendido/transmutado. Assim, entendemos
entdo, que o professor progressista consegue desenvolver sua prostura didatico-
metodolégica apoiada em uma pratica reflexiva e reverberada de curiosidades
epistemoldgicas.

Nessa mesma linha de pensamento Frigotto, Dickmann e Pertuzatti (2017) declaram
ser emergente que a formacdo do professor contribua para o processo de construcdo
emanciapatéria e humanizada do sujeito, pois agindo com vistas a essa premissa, conseguira
enxergar e impulsionar os alunos para também visualizaram a causa dos problemas sociais,
para compreendé-las, para atuar de forma interventiva nelas e, consequentemente
transforma-las significativamente.

Nessa légica, entendemos entdo, que ao atuar com base nesses principios fundantes,
o pedagogo contribuira para o desenvilvimento da sua esperancga de esperancar e, sobretudo,

do esperancar do aluno. Freire (2011) elenca ainda, que o professor progressista mobiliza-se
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e mobiliza o aluno para a utopia dos sonhos, haja vista a utopia potencializar-nos para a crenga
sobre a ascendéncia do sujeito, por meio de uma educacdo libertadora e humanizadora.

Dessa forma, reafirmamos a relevancia de o processo formativo do pedagogo ocorrer
a partir da premissa de mudanca, de transformacao social, politica, econémica, educacional,
a fim de potencializar aos futuros docentes a apreensdo de que o ensino s6 fara sentido, de
fato, se ele provocar o aluno para romper com a neutralidade, para entender que a partir de
uma luta justa e democratica podemos vencer as injusticas e as desigualdades sociais, para
buscar ser mais, ser mais gente, ser mais humano, ser empatico/humilde, para transcender
com o modelo de educacdo hegemonica, que insiste em limitar e em controlar o que se ensina
e o que e, como o aluno ira aprender.

Por meio de uma educacdo libertadora, humanizadora, emancipadora, construimos
uma pratica educativo-critica voltada para a compreensdo sobre as relages historicas,
econdmicas, sociais, culturais e interculturais, vislumbrando assim, que os sujeitos, que
ensinam e que aprendem, assumam-se como seres protagonistas, participes ativos no
processo de compreensdo e de transformacao cidada.

Portanto, mediante uma formacdo critico-libertadora, o pedagogo contribuird de
forma significativa com o avanco social, politico, econémico, educacional do meio onde esta
inserido. Lembramos, que o avanco do qual tratamos aqui é o avanco para a cientificidade do
conhecimento e para a humaniza¢ao do homem e das mulheres no seu sentido global e total.
A educacdo libertadora rompe com a pedagogia autocratica e manipuladora, a qual oprime as
classes trabalhadoras e os menos favorecidos, visando que todos sejam visualidos no contexto
social como gente que tem direitos e que tem deveres, mas também como gente que respeita
e que é respeitado, que vive e que se alegra porque o outro também vive e ascende
socialmente.

Frente a isso, evidenciamos entdo, que os contributos da pedagogia freiriana para o
processo de formacdo do pedagogo sdo inumeros e diversos, pois ao atuar de forma
progressista, esse profissional assume seu papel social-politico-educacional — que é
compreender o sujeito em suas singularidade, a priori, para, a posteriori, contemplar a

aprendizagem dele em sua totalidade e em sua complexidade, pois ser pedagogo consiste,
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principalmente na acao reflexiva, a qual vislumbra a formacgdao holistica, ontoldgica e

gnosioldgico do aluno.

CONSIDERAGOES FINAIS

A utopia estd la no horizonte. Me aproximo dois passos, ela se afasta dois
passos. Caminho dez passos e o horizonte corre dez passos. Por mais que eu
caminhe, jamais alcancarei. Para que serve a utopia? Serve para isto: para
gue eu ndo deixe de caminhar. (BIRRI, apud GALEANO, 1994, p. 310).

Frente a essa citacdo do autor, queremos encerrar nossas reflexdes destacando a
necessidade de atentarmo-nos para a utopia dos sonhos, para a luta por uma educacado de
qualidade, para a transformacdo do sujeito em sua complexidade. E preciso caminharmos
para a humanizacdo da sociedade, para a formacdo omnilateral do sujeito, para a
compreensao de que faz-se imprescindivel, em tempos de incertezas, construir o esperancar
para rompermos com as imposi¢cOes hierarquicas que sdao defendidas como fontes de verdade
absolutas, com a exclusdo social e com a educacdo mercadoldgica.

Refletirmos sobre o processo de profissionalizacgdo docente aportado pelo
pensamento freiriano leva-nos a acreditar que os docentes, todos juntos,
conseguiremos/conseguirdo romper com essa politica neoliberal, neotecnicista que visa a
alienacdo de o processo de formacdo dos professores decorrer para a ascencdo do mercado
capitalista. A educacgdo tem a capacidade de contribuir para a ascendéncia do sujeito sim, mas
essa educacdo so se reafirmara se a busca pela transformacdo e pela humanizacdo de todos
se fizer presente durante o processo de ensino-aprendizagem.

Frente a tudo isso, destacamos entdo que encerramos nossos debates a partir de um
convite, que durante décadas foi desafiador, mas que se fez presente no processo de
formacao do professor para o exercicio de sua profissionalidade docente: precisamos atuar
como agentes de movimento, para transcerdermos a educacdo tecnicista, a qual preza por
uma formacdo apoiada em competéncias e habilidades, que se impde ao processo de

formacdo docente nos tempos atuais, mediante a Resolucdo 2/2019, visando que esse
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profissional perca a sua caracteristica de sujeito pensante, critico, reflexivo, que é capaz de
contribuir para a mudanca e para a transformacdo social e, assim assumirmos o papel de
sujeitos de luta, em defesa de uma educagdo publica, de qualidade e que prime pela formacgao
do sujeito: aluno e professor, de forma holistica, significativa, ontoldgica, emancipatdria e

epistémica.
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RESUMO: A sociedade enfrenta mudancas intensas nas mais diversas dreas no mundo do trabalho,
causadas, principalmente, pela crise da pandemia da COVID - 19, afetando inclusive a darea
educacional. Sendo assim, os docentes veem a necessidade de reinventar-se para acompanhar essas
transformacdes, tornando imprescindivel repensar as acdes pedagdgicas e o trabalho docente, que até
entdo eram desenvolvidas presencialmente na sala de aula. Considerando o contexto do cendrio atual
de calamidade publica, em que as interacdes sociais foram interrompidas, visando o distanciamento
social, a fim de diminuir a chance da exposi¢do ao virus, o Ensino Remoto Emergencial surgiu como
alternativa para ofertar acesso tempordrio aos conteudos curriculares que seriam desenvolvidos
presencialmente. Proliferou-se a adocao de atividades home office, tanto nas estruturas educacionais
publicas quanto privadas. Inicia-se, dessa forma, a exigéncia de uma adequacdo da forga de trabalho
docente para o teletrabalho e preparo dos profissionais envolvidos. Sendo assim, a pesquisa que esta
sendo desenvolvida tem como objetivo investigar a repercussdo do contexto do trabalho remoto na
saude mental dos docentes do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano. A coleta de dados serd
realizada através de questionario e entrevista semiestruturada. Pretende-se dessa forma, destacar a
importancia do acompanhamento das condi¢Ges de trabalho e do cuidado com a saide mental dos
educadores, visando a preservacao da saude e o despertar para a necessidade de politicas publicas de
prevencdo e promocdo da saude desses profissionais, considerando que mudancgas no ambiente de
trabalho também podem interferir na qualidade de vida dos docentes.

Palavras-chave: contexto de trabalho, docente, saide mental, trabalho remoto.

INTRODUCAO

Ao final do ano de 2019, o mundo é surpreendido pelos noticidrios com informacdes
sobre um novo virus com potencial para gerar uma pandemia. O primeiro alerta do governo
chinés sobre o surgimento de um novo coronavirus foi dado em 31 de dezembro deste ano
(ALVES, 2020). Na ocasido, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) recebeu um comunicado
sobre uma série de casos de pneumonia de origem desconhecida em Wuhan, cidade chinesa

com 11 milhdes de habitantes. Desde entdo, esse novo coronavirus, que recebeu o nome
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técnico de SARS COV-2, matou milhares de pessoas na China e se espalhou por cinco
continentes.

Naquele momento comegavam os primeiros sintomas do que viria se tornar uma
grande pandemia mundial que alterou completamente a ordem social vigente, instituindo
novas formas de socializagdo, impactando diretamente diversos ambitos da vida social.
(PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020). Diante disso, a sociedade passou a enfrentar mudancas
intensas nas mais diversas dreas da atividade humana, causadas pela crise do coronavirus,
incidindo inclusive na area educacional. Nesse processo, a educacao se vé na urgéncia de
reinventar-se para acompanhar essas transformagdes, e, ao mesmo tempo, precisa pensar
numa nova concepc¢ao da acdo pedagogica, de sala de aula. (OLIVEIRA; SILVA E SILVA, 2020).

No Brasil a situagdo comega a ter relevancia em 03 de fevereiro de 2020 com a
publicacdo, pelo Governo Federal, da Portaria N2 188 editada pelo Ministério da Saude que
“declara Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da
Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-nCoV)”. O mesmo setor governamental
confirmou em 26 de fevereiro o primeiro caso de coronavirus no pais e em 17 de marco,
confirmou a primeira morte por coronavirus no Brasil.

A partir desse fato, um clima de tensao em todo territério nacional, com sucessivas
noticias de casos confirmados, se espalhou por diversos municipios. Essa conjuntura atinge
entdo a educagdo brasileira. Escolas privadas e publicas comegcam a suspender atividades
presenciais na tentativa de conter o contdgio da doenca. (PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020).
Por meio da Portaria n2 343, ainda no dia 17 de margo de 2020, o Ministério da Educacdo
(MEC) se manifestou sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situacdao de pandemia da COVID-19, para instituicdo de educagdo superior
integrante do sistema federal de ensino. Posteriormente, tal Portaria recebeu ajustes e
acréscimos por meio das Portarias 344 e 345/2020.

Em 03 de abril de 2020, o MEC publicou a Portaria n2 376 que dispde sobre a suspensao
ou substituicdo das aulas presenciais por atividades ndo presenciais para os cursos de
educacdo profissional técnica de nivel médio para as instituicdes integrantes do sistema

federal de ensino enquanto durar a situacdo de pandemia.
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Sendo assim, com a suspensdo das aulas presenciais, proliferou-se a ado¢dao de
atividades e modalidades de ensino a distancia, em rede, online, remotas e outras
designagdes, tanto na educagdo publica quanto privada, ainda que ndo em sua totalidade
(ZAIDAN; GALVAO; 2020). Surge assim, o Ensino Remoto Emergencial (ERE) em um momento
de crise, que tem o objetivo especifico de atender uma demanda da situagdo pandémica. Foi
necessario por parte das instdncias superiores, deliberarem em carater de urgéncia,
ordenamentos legais com intuito de regular minimamente esta oferta de ensino. (BRANCO;
NEVES, 2020).

Essa urgente adesdo ao ensino remoto para atender a demanda cadtica do momento
se tornou mais um grande desafio para os professores. Em meio as adversidades impostas
pelo contexto completamente atipico, marcado por cobrancas, medo, incertezas, duvidas e
expectativas — destinou-se aos docentes uma necessidade real e inequivoca: reinventar e
inovar suas estratégias pedagdgicas, preservando, ao mesmo tempo, a qualidade do ensino.
(SANTOS; SILVA; BELMONTE; 2021).

Nesse sentido, a pandemia tem demandado que os trabalhadores se adaptem a novas
situagdes de trabalho. Muitos estdao desempenhando suas atividades laborais remotamente e
provavelmente ndo possui um adequado ambiente de trabalho em casa. (FANTINI et. al.,
2020).

Professoras e professores experimentaram uma mudanga brusca em suas
rotinas, que se caracteriza pela penetragdo insidiosa do trabalho em todos
0os espagos e momentos de seu cotidiano, ndo importando que seus
empregadores (o governo ou os donos de escola) ndo Ihes tenham garantido
estrutura para o teletrabalho, que inclui conexao com a internet, a energia
elétrica, o equipamento, ndo raro compartilhado por diversos membros da
mesma familia, condi¢des ergondmicas, entre outras. (ZAIDAN E GALVAO,
2020, p.264).

Considerando esses aspectos, a pesquisa que estd em andamento se propde a
investigar como o contexto do trabalho remoto estd repercutindo na saude mental dos
docentes. Para atender ao objetivo principal, sera realizado um diagndstico das caracteristicas
do trabalho docente para realizacdo das atividades remotas, a partir das dimensodes:

condicGes de trabalho, organizacdo do trabalho e relagées socioprofissionais do trabalho; sera
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realizado o reconhecimento, a partir da percepc¢ao dos sujeitos, com relagao as experiéncias
e 0s possiveis problemas fisicos, psicoldgicos e sociais relacionados a realizacdo do trabalho
remoto devido a pandemia da Covid-19 e a partir desses aspectos, serd realizada a analise dos
fatores referentes ao contexto do trabalho e salide mental visando propor estratégias para
promocao e prote¢ao da saude dos docentes.

A pesquisa sera desenvolvida no Instituto Federal do Sertao Pernambucano, campus
Petrolina. O estudo é caraterizado como transversal, com abordagem quali-quantitativa, de
carater descritivo-exploratdrio. A coleta de dados serd realizada em duas etapas. Na primeira,
serd aplicado questiondrio utilizando como base o ITRA - Inventdrio sobre Trabalho e Risco de
Adoecimento, com aproximadamente 135 professores, efetivos e substitutos, que sdo lotados
no campus citado e que passaram a desenvolver suas atividades de forma remota devido a
necessidade do isolamento.

Na segunda etapa, serd realizada entrevista semiestruturada com os docentes que
apresentarem na etapa do questionario, nivel de avaliagdo grave ou critica, considerando os
danos relacionados ao trabalho observados nas escalas aplicadas. O ITRA é composto por
guatro escalas independentes que possibilitam auxiliar o diagndstico de indicadores criticos
no trabalho e se propde a avaliar o contexto psicossocial do trabalho e sua relagdo com o

adoecimento.

TRABALHO DOCENTE

O trabalho tem um papel importante na vida das pessoas e dependendo de como é
realizado, poderd contribuir tanto para a melhoria da qualidade de vida quanto para o
desenvolvimento de doencas.

Muitas categorias profissionais tém sido alvo de estudos para diversos pesquisadores,
entre elas, encontram-se os professores, que desde a década de 80 vém, de forma mais
acentuada, apresentando sinais de adoecimento. As causas sdo, em sua maioria, as mesmas:
disturbios vocais, estresse, dor nas costas e esgotamento mental e fisico. (MEC, 2008).

Devido a complexidade de suas multitarefas, a docéncia se configura entre as

atividades laborais mais estressantes. Estudos demonstraram que a probabilidade de
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professores desenvolverem estresse, depressao e ansiedade é duas vezes maior quando
comparados as demais profissdes. No Brasil, esses profissionais ocupam o segundo lugar a
categoria das doengas ocupacionais. (SANTOS; SILVA; BELMONTE; 2021).

Nesse sentido, a area da educacdo proporciona profissdao para muitas pessoas e pode
ser estudada do ponto de vista do trabalho. Entretanto, para compreender a educagao
atualmente é preciso levar em consideracdo que ela mudou bastante nos ultimos anos. A
introducdo e aparatos tecnolégicos como dvd, data show, internet e até mesmo uma nova
modalidade de educacdo, a educacgdo a distancia, alteraram a forma como é realizado esse
trabalho. (WILHELM; MERINO, 2006).

Os professores estavam habituados, em sua maioria, as praticas mais tradicionais de
ensino, como a aula expositiva com auxilio de quadro e giz (ou pincel) ou projetor de slides, e
se encontram diante do desafio de preparar, apresentar e dialogar sobre diferentes temas,
utilizando outros recursos, outras linguagens e um tempo mais compacto. Além do exercicio
de aprender novas de ensinar e de colocar em movimentos diferentes componentes
curriculares, com a medicdo tecnoldgica, para que os estudantes tenham possibilidade de
aprender, talvez a questdo do tempo tenha sido a primeira reflexdo promovida pela
impossibilidade aula presencial, foi preciso e ainda esta sendo necessario, rever a relagdo com
os “tempos de aula”. (ARROYO, 2013).

Na atualidade, o papel dos educadores extrapolou a media¢dao do processo professor,
aluno. Ampliou-se a missdao do profissional para além da sala de aula, envolvendo uma
articulacdo entre a escola e a comunidade. O professor, além de ensinar, deve participar da
gestdo, do planejamento escolar, realiza pesquisa, o que significa uma dedica¢cdo mais ampla,
a qual se estende as familias dos alunos e a comunidade.

Os docentes, em condicdes de mudancas, sdo impulsionados ou obrigados a se
adequarem as atribuicdes de um novo perfil profissional e, consequentemente, as exigéncias
de novas performances para que as demandas sejam atendidas. (PEREIRA; SANTOS; MANENTI,
2020). Sendo assim, as mudancas cada vez mais constantes acabam afetando a forma e a
estrutura do trabalho, seja pela inser¢do de aparatos tecnoldgicos ou mesmo pela maneira de

se realizar o trabalho.
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Nesse sentido, o trabalho docente é afetado por diversos fatores, com menor ou maior
intensidade, mas que acaba influenciando o seu desenvolvimento. Dentre estes fatores,
podemos citar os aspectos fisicos, organizacionais, cognitivos, alunos, objetivos do ensino.
(WILHEL; MERINO, 2006).

Os ajustes ambientais dos fatores fisicos revelam-se de suma importancia, uma vez
gue os problemas de saude ocupacionais enfrentados pelos profissionais de ensino podem
ocasionar o afastamento de um grande nimero de docentes das salas de aula. A causa que
justifica essas enfermidades vem do sobre-esfor¢o necessdrio para a realizacao das atividades
dos professores nas suas praticas de ensino, frente as situacdes extra e, especialmente,
intraescolares (CASTRO et al., 2009).

Sendo assim, diagnosticar como os trabalhadores avaliam o seu ambiente de trabalho
se constitui em um importante desafio para as abordagens das ciéncias do trabalho. Neste
sentido, captar, tratar e analisar as representacdes que os individuos fazem de seu contexto
de trabalho pode ser um diferencial, em certa medida um requisito central, para adogao de
mudangas que visem promover o bem-estar no trabalho (MENDES; FERREIRA, 2008).

O contexto de trabalho se refere ao espaco social onde operam a organizacdo e as
condi¢bes laborais, bem como as relagdes socioprofissionais. Sob esses aspectos, a
Psicodinamica do Trabalho lanca olhares a percep¢do que o trabalhador tem sobre o teor, o
ritmo e a distribuicao das tarefas, as normas, cobrancgas e negocia¢des, a divisdo, integracao,
comunicacdo e apoio entre as pessoas; e o ambiente, instrumentos e recursos disponiveis
para o processo de producdo (MENDES, 2007 apud MAISSIAT et al, 2015).

Além desses fatores, nos ultimos anos, a sobrecarga de tarefas tem vindo a aumentar
pelos processos massivos de introducao das novas tecnologias que acabaram por alargar as
tarefas dos professores (principalmente as tarefas administrativas), mas, também, o préprio

tempo de trabalho. (Tardif & Lessard, 2005 APUD SOUSA; BARROS; 2017).
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Trabalho remoto docente na pandemia da Covid -19

Com o novo coronavirus foi possivel perceber que todo o mundo n3do se encontrava
previamente preparado para os efeitos sociais, culturais, educacionais e econémicos gerados
por esse virus. (ARRUDA, 2020).

Em relacdo a esfera de trabalho, a exigéncia de isolamento social para atividades nao
essenciais transformou essa realidade para a maioria dos trabalhadores. O trabalho remoto,
muitas vezes desejado por uma parcela dos trabalhadores, tornou-se parte do fazer cotidiano.
Demandas novas e inesperadas nos foram apresentadas, sem que necessariamente
estivéssemos preparados para afronta-las. Eis assim que de repente nos vemos em casa,
adaptando cémodos para o trabalho, comprando equipamentos, resolvendo problemas com
a internet, ajustando rotinas e tarefas na busca de conciliagdo com a vida escolar dos filhos,
os afazeres domésticos e as preocupacdes com a saude fisica e mental. (PORTO; PALACIOS;
NEIVA; 2020).

A pandemia da COVID-19 trouxe grandes desafios para todos, nos mais diversos tipos
de segmentos. Na drea educacional, existiu a disseminacdo das atividades remotas, em varias
instituicoes de educacdo tanto da rede publica quanto privada. Essa acdo ressalta o
aprofundamento da exploracao da forca de trabalho docente por meio do teletrabalho sem
considerar a questdo em si da inadequacdo das formas de EaD para uma educacdo
emancipatéria. (ZAIDAN E GALVAO, 2020).

Segundo a Lein?213.467, de 13 de julho de 2017, considera-se teletrabalho a prestacao
de servicos preponderantemente fora das dependéncias do empregador, com a utilizacdo de
tecnologias de informacgao e de comunicagdo que, por sua natureza, ndo se constituam como
trabalho externo. Ja o ensino remoto compreende um conjunto de atividades emergenciais
gue as escolas estdo planejando e executando através de ferramentas virtuais ou outros meios
disponiveis, visando minimizar os impactos da suspensdo das aulas presenciais, em virtude
dos planos de contingéncia do Ministério da Salde, Secretarias Estaduais e Municipais de
Saude para evitar a disseminac¢do do novo coronavirus. Difere, portanto, de uma Educacdo a
Distancia (Ead) que dispOe de uma organizacdo, planejamento e légica de funcionamento

prépria (CARVALHO; ARAUJO, 2020).
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Nesse contexto, professoras e professores de escolas particulares passaram a realizar
suas tarefas de forma inesperada por meio de aparatos tecnoldgicos e plataformas digitais
sem terem sido formados ou recebido condi¢gdes materiais e prescricdes minimas para isso.
Essa exigéncia obrigou essas e esses profissionais abruptamente a se adaptarem ao novo
formato de ensino e ao ambiente virtual de trabalho, tendo que improvisar o préprio espago
doméstico e dividir, simultaneamente, a sua atencdo entre as atividades profissionais e
familiares. (SOUZA et al., 2020).

Esse comprometimento permanente, muitas vezes durante os trés turnos, também é
estendido a outras atividades inerentes a docéncia, como: planejamento das atividades,
preparacao e gravacao de videoaulas, leitura de textos, orientacdo de trabalhos, recebimento
e correcdo dos exercicios realizados pelos estudantes, preenchimento de atas de presenca e
planilha de notas dos alunos, trabalhos administrativos e burocrdticos, vinculos em
instituicoes diferentes, realizacdo de especializacbes e cursos de aperfeicoamento,
participacdo em eventos e projetos de extensdo, publicacdes de materiais cientificos, dentre
outros. (SANTOS; SILVA; BELMONTE; 2021).

No que tange a temporalidade da jornada de trabalho, o limite pouco estabelecido
entre o tempo dedicado ao trabalho e aquele dedicado as outras esferas da vida converteu-
se nesse novo contexto em um limiar ainda mais ténue (Morais, Souza e Santos, 2018;
Pizzinga, 2020; Souza et al., 2018). Do ponto de vista do ambiente de trabalho, fazer do préprio
ambiente doméstico o local de trabalho, em tempo integral, trouxe consequéncias pouco
exploradas para a saude dos profissionais da educacdo que sustentam, por longa data, esse
hibrido entre compromissos contratuais e afazeres da vida privada.

Além disso, as preocupacdes de boa parte dos professores, em relacdo as suas
dificuldades que certamente vao emergir e que ja significam sobrecarga de atividades, na
medida em que, comprovadamente, o trabalho remoto docente impde muito mais tempo e
envolvimento, além da confusdo em conviver entre a atividade profissional e o cotidiano
familiar, simultaneamente. Segue afirmando que, além disso sera necessario capacitacdo em

plataformas digitais com as quais alguns docentes ndo possuem afinidades (PESSOA, 2020).
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Sendo assim, a pandemia da COVID-19 traz consigo para o sistema educacional, além
de varios outros elementos corrosivos, a custosa demanda da constante “reinvencao
docente”, transmudada esteticamente quanto uma necessaria manuten¢ao de uma educacgao
remota que se faga ativa, presente e minimamente acessivel, sem considerar, entretanto, as
lacunas das condigdes trabalhistas, estruturais e até mesmo formativas, destes profissionais
da educagdo. (PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020).

O ineditismo deste evento ndo nos permite tecer considera¢cdes a curto ou médio
prazo sobre como serd o mundo e as multiplas relagdes que a humanidade construiu. Ndo se
trata de considerar o elemento do isolamento social como implicador do modo de ver o
mundo futuramente. O isolamento social promoveu transformag¢des econdmicas severas
imediatas, com a parada obrigatdria de inUmeros setores, modificou nossa relacdo com a arte,
devido a auséncia do compartilhamento presencial de experiéncias de fruicdo e, no caso da
educacdo, promove desconstrucdes sob a forma como o ensino e a aprendizagem sao vistos
socialmente (ARRUDA, 2020).

Adicionalmente a um cenario de crise, considerado por si s6 um agente estressor,
inumeros docentes vém adoecendo fisica e mentalmente em siléncio, como consequéncia da
pressdo para atingir os objetivos impostos pelos gestores, da culpabilizacao pela inadequada
estrutura das instituicGes de ensino e da evasdo dos estudantes (SANTOS; SILVA; BELMONTE;
2021).

Entende-se que esses processos de desgaste das capacidades fisicas e subjetivas
podem ocasionar certas consequéncias para a saude do trabalhador docente, considerando-
se que as dimensoes fisicas, cognitivas e afetivas ndo estdo isoladas, mas imbricadas e
entrelacadas com as situacGes socioambientais e estruturais de trabalho, formando um
conjunto complexo de fatores que podem agir simultaneamente para a intensificacdo do

desgaste da saude do professor (GOMES DA SILVA, 2017).

Trabalho remoto e a saude mental dos docentes
O subito inicio da crise provocada pelo COVID-19 forcou muitos professores e

professoras a iniciar aulas virtuais sem preparacdo para as solicitacGes e expetativas desta
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nova realidade. A preméncia de migrar para o trabalho remoto nao lhes concedeu o tempo
necessario de preparacao para aprender e se adaptarem as modalidades de ensino virtual e a
distancia, gerir espacos de trabalho e aulas virtuais, e envolver os alunos e alunas em formas
de aprendizagem novas e inovadoras. Para alguns professores e professoras, estes desafios
sdao aumentados pelas suas préprias responsabilidades como pessoas cuidadoras e pela falta
de acesso a tecnologia e a infraestruturas e, para muitos outros e outras, a situacdo exigiu
despesas diretas com materiais e equipamento (OIT, 2020).

Além da importancia dos aspectos fisicos, o cuidado com a saude mental dos
educadores precisa ser levado a sério, como também, precisa ser considerado como um
elemento crucial na elabora¢ao de medidas tanto para as atuais condi¢des de trabalho em
formato home office, como para os planos de acdo e estratégias para o retorno das aulas
presenciais nas escolas (PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020).

Na vigéncia de pandemias, a saude bioldgica das pessoas e o combate ao agente
patogénico sdo os focos principais de atencdo de gestores, politicos, cientistas e profissionais
da saude, de modo que as consequéncias sobre a saude mental tendem a ser negligenciadas
ou desconsideradas. Contudo, a execucdo de ac¢des e diligéncias preventivas e promotoras de
saude para reduzir as implicacdes psicolégicas da pandemia ndao podem ser deixadas de lado
neste momento (PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020).

E importante ressaltar a necessidade de articular as exigéncias profissionais no
contexto da pandemia com a saude mental desses sujeitos, para que as condi¢cdes em que se
constituem as velhas e novas demandas sejam verificadas e que as perspectivas, além das do
adoecimento mental, tenham relevancia, permitindo entdo que as diferentes dindmicas de
resisténcia desses docentes e as possibilidades de reconfiguracdo desse trabalho sejam
discutidas. (PEREIRA; SANTOS; MANENTI, 2020).

As investigacOes e pesquisas acerca dos impactos na saude mental em decorréncia da
pandemia do novo coronavirus ainda sdo incipientes, por se tratar de fendémeno
extremamente recente, mas ja sinalizam para implicacbes negativas consideraveis. Além

disso, pesquisas anteriores sobre outros surtos infecciosos revelaram possiveis repercussoes
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nocivas a saude mental, em uma escala temporal que pode variar de curto, médio até longo
prazo. (SCHMIDT et al., 2020).

Os impactos socioemocionais e de saude mental da COVID-19, assim como as medidas
de resposta a pandemia, na comunidade escolar (docentes, discentes e familiares) -
particularmente ansiedade, stress e sentimentos de incerteza - ndao foram amplamente
debatidos, sendo, todavia, tdo vitais para a seguranca e saude no trabalho (SST) como os
equipamentos de protecdo e o distanciamento fisico e, por conseguinte, devem ser levados
em consideracdo no desenvolvimento das estratégias de SST. (OIT, 2020).

A opressao pelo trabalho tensiona todos os limites fisicos, emocionais, cognitivos,
relacionais reconfigurando neste momento a categoria de professores em todas as esferas
educacionais, publica, privada, bdsica e superior. Se o adoecimento docente ja era uma
realidade, tanto mais agora, por esta légica alienante. (ZAIDAN; GALVAO, 2020).

Considerando esses aspectos, deve-se considerar que ndo se improvisa uma nova
normalidade educativa. Em uma situacdo excepcional, a migracdo para o ensino remoto
emergencial deve abranger também responsabilidades e reorganizacbes institucionais e
governamentais por meio de agdes que envolvam planejamento e capacitagdo. Entretanto o
imperativo sanitario da COVID-19 evidenciou que a virtualizagdo do ensino tem sido
protagonizada pelos professores, independentemente de suas dificuldades, incertezas, medo,
ansiedade, depressao e sobrecarga de trabalho. Sob a alcunha de imobilismo, essa categoria
profissional tem transformado e ressignificado a sua pratica com criatividade, compromisso e

responsabilidade. (SANTOS; SILVA; BELMONTE; 2021).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das evidéncias cientificas nacionais e mundiais e da escassez sobre a percep¢ao
da saude mental do docente, faz-se necessario que as Instituicdes de ensino, ampliem o olhar
para a salde do professor. E importante que as escolas e Universidades, além de enteder os
graves riscos biolégicos provocados pela pandemia da COVID-19, percebam que existem

outros riscos que interferem no bem-estar fisico e mental dos docentes.
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Pretende-se com a pesquisa que esta sendo realizada, demonstrar que a dinamica do
trabalho remoto, na forma como foi imposta aos docentes, pode proporcionar adoecimento
dos profissionais ou agravamento de questdes de saude mental ja preexistentes e para
minimizar essas questdes, é imprescindivel que existam estratégias com a finalidade de
reduzir a sobrecarga fisica, social e intelectual dos docentes, bem como proporcionar espagos
onde eles venham a compartilhar sentimentos como angustia, medo, entre outros.

Alguns autores ja discutem o impacto que o contexto do trabalho remoto pode causar
na saude desses profissionais. Estudos ja relatam a relacdo de sofrimento e instabilidade
emocionou dos docentes em decorréncia da forma como esse trabalho vem sendo executado.
Nesse sentindo, é importante considerar nessa discussao que existem realidades distintas
entre docentes no Ensino Superior e da Educacdo Bdsica nas redes publicas federais, estaduais
e municipais, e dos professores das instituicdes de ensino particulares. Considerando esse
aspecto, deverdo ser avaliadas as caracteriticas de cada instituicdo visando proporcionar
meios para um melhor desempenho por parte desses profissionais para a realiza¢ao de suas
atividades.

No inicio da pandemia, algumas instituicdes realizaram capacitacées de forma remota,
sem considerar a particularidade de cada profissional com relagdao ao conhecimento técnico,
estrutura fisica e disponibilidade de aparatos tecnoldgicos para partipacdo nesses momentos,
bem como para preparac¢ao e execuc¢ao das aulas, entre outras atividades. Sendo assim, seria
importante identificar como estdo sendo planejadas as acGes para o desenvolvimento do
trabalho remoto a médio e longo prazo, entendendo que as atividades retornardo, na maioria
das instituicOes de ensino, de forma hibrida.

Considerando que estd existindo uma intensificacdo e precarizacdo do trabalho
docente devido a pandemia da Covid-19, pretende-se analisar, através das respostas dos
sujeitos, quais as maiores dificuldades encontradas considerando as dimensdes do contexto
de trabalho, o ambiente laboral, as formas de organizacdo do trabalho e as relacdes
socioprofissionais e como estes fatores interferem na saude mental desses docentes, com o
intuito de propor estratégias que possam auxiliar na preservacdo da saude desses

profissionais.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo discutir as praticas de letramento para professores de lingua
portuguesa em tempos de modernidade. Quais as dificuldades enfrentadas para os docentes na era
da informacdo e do conhecimento? Sabemos que a geracao de hoje é a que mais ler, produz e escreve,
mas ndo é o que se pede na escola e quais sdo os desafios de professores para acompanhar a evolugdo
da lingua, seus aspectos histéricos e culturais, com uma metodologia que seja atraente para os
educandos, observando o curriculo, carga hordria, dias letivos, e, agora, em tempos de pandemia.
Quantos e quais sdo os desafios? Sera que estamos conseguindo cumprir nosso papel e a escola esta
exercendo sua func¢do social? Vivemos na era da informacao, da tecnologia, das leituras multiplas, mas
ndo a leitura exigida e ensinada pela escola. E um verdadeiro desafio ensinar a ler, ensinar a
interpretar, ensinar a produzir a uma geragdo que muito ler, muito produz, mas pouco compreende,
pouco interpreta. Muito interage, mas sem objetivos claros propostos, sem ter fincado o
conhecimento em bases sélidas. E a escola como fica? O professor de linguagem como atua? Ficanuma
situacao de dificuldade, em uma situagdo de desconforto e na incerteza. Muitas vezes ndo sabe como
desenvolver sua pratica em sala de aula. Todo professor de linguagem sabe que a comunicagdo e a
produgao discursiva em geral ndo acontecem de forma isoladas, muitas vezes é necessario adequar a
pratica as necessidades do momento. Somos eternos aprendizes.

Palavras-chave: Ensino, formag¢do docente, tecnologias educaionais.

INTRODUCAO

Ha muito tempo se fala em formag¢des na educacdo, sendo estas voltadas para as
inovacoes tecnoldgicas e quando se depara com o atual cendrio, de tempos de pandemia,
percebe-se que pouco foi inovado, muito precisa ser realizado para uma mudanca que
contribua para uma educacdo realmente de qualidade. Quando se fala em inovar, pode-se
apontar para perspectivas como algo positivo, mudanca e reforma, modificacdo de curriculo
e de praticas educacionais. Essa inovacdo deve ser pensada ndo apenas por professores, mas
por todos os envolvidos no processo educacional, que pensem em um planejamento com
visdo que atenda ao curriculo, observando as necessidades, com formacgdes e suportes para

todos, que trabalhem ou possibilitem a adequacdo do conhecimento novo junto ao ja
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existente, com o apoio das tecnologias para uma metodologia acessivel e eficiente, focando
na aprendizagem.

Entender as necessidades dos alunos frente aos avangos tecnolégicos e mididticos da
sociedade, acompanhar e entender as mudancas de forma positiva, como um passo na
melhoria da qualidade do ensino, ainda s3o ideais resistentes no meio educacional, construir
novas formas didaticas e pedagodgicas sdao desafios, mas, necessdrio se faz entender que o
novo precisa fazer parte do processo de ensino, levando em consideracdo a teia a qual
estamos fazendo parte na atualidade.

N3o sé quebrar paradigmas, mas é preciso disposicdo para inovar dentro do contexto
de mudanca no pensamento, no curriculo, na construcdo de novas competéncias, no dominio
da tecnologia, na implantacdo de politica publica que passe a subsidiar o processo de
inovacdo, trazendo mais recursos, infraestrutura, formacgao de todos envolvidos na educacao,
gue exista uma gestdo comprometida e aberta a mudancas, que fortalecam o processo de

ensino e aprendizagem, frente as mudancgas surgidas.

REINVENGAO - SER PROFESSOR (A) DE LINGUA PORTUGUESA, PRODUZIR E SOCIALIZAR
CONHECIMENTOS, ATENDENDO AS DEMANDAS ADVINDAS DO “NOVO NORMAL”

Frente aos avancos tecnoldgicos a educacdo mesmo tentando se incluir nessa nova
realidade, ainda encontra-se atrasada, o acesso a informa¢ao mudou, a realidade dos alunos
também, um publico que nasce na era digital e domina esse novo mundo c